1°Congresso do Forum de Educacgao infantil dos Municipios da AMREC

Cotidiano da Educacao Infantil:

Espaco Acolhedor de Emancipacao das Criancas

Rosa Batista'

E um grande privilégio ter sido convidada para participar deste forum. E um evento
importante porque provoca o debate e nos mobiliza para a constru¢ao da identidade da
educacgdo infantil; importante também, pelo lugar que ocupa na area € no cenario social e
politico em defesa de uma educagdo inclusiva, dos direitos sociais das criangas de O a 6
anos e de suas familias.

A minha participagd@o ¢ no sentido de contribuir com o debate e com a construcdo de
uma Pedagogia da Educagdo Infantil® que privilegie as infincias e ndo a alunancia; que
privilegie a diversidade e ndo a homogeneidade; que privilegie a espontaneidade ao invés
do espontaneismo; que estabeleca uma relacdo de complementaridade com as familias e
nao de favor e caridade; que reconhega a crianga com sujeito social de direitos e ndo mais
como objeto de tutela; que a educacio das criangas seja sindnima de emancipagdo’ e ndo de
subalternidade.

Nesse sentido, a construcdo da identidade da educagdo infantil, passa pelo
reconhecimento das criangas como sujeitos criticos e criativos, que criam jeitos proprios de
interpretar e vivenciar as coisas do mundo, que produzem uma estética propria; sao sujeitos

que rompem com o estabelecido, mesmo que muitas vezes o fagcam na clandestinidade. As

! Professora da Universidade do Sul de Santa Catarina e pesquisadora vinculada ao Niicleo de Estudos de O a
6anos (NEEOAG6) da UFSC.

* A expressio Pedagogia da Educagdo Infantil foi retirada da tese de Rocha (1999). No entanto, a autora
esclarece que a utilizagdo da terminologia Pedagogia da Educacdo Infantil visa a demarcagdo dos limites
territoriais da educacgdo de criangas pequenas em espacos institucionais coletivos, mas que nem por isso deve
ser vista fora do campo da Pedagogia da Infancia. E ainda: “Mesmo que uma Pedagogia da Infincia se
coloque apenas como uma possibilidade, uma vez que ainda ndo se encontra na realidade uma construgao
equivalente de orientagdes”.

3 Refiro-me 4 emancipagdo das criangas como a vivéncia de direitos sociais e politicos em contraposicdo a
condi¢do de tutela; de uma concepgdo educacional que tem como principios as criangas como sujeito de
direitos sociais e politicos que produz cultura. Falar de emancipagdo das criangas significa dizer que a
educagdo infantil deve se tornar um lugar de emergéncia da infancia, de vivéncia intensa e plena dessa fase da
vida. Significa reconhecé-la como alguém que € e ndo como um vir-a-ser.
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criangas lutam pela emancipacao quando se antecipam ao nosso movimento de outorga da
condi¢do de sujeitos de direitos, quando conseguem insurgir-se contra as regras € limites
instituidas por praticas que ainda as consideram uns seres inacabados, frageis, de “natureza
corrupta e animal”. “Sujeitos de pouca idade sim, mas que lutam através de seus desenhos,
gestos, movimentos, historias fantasticas, dangas, imaginagao, falas, brincadeiras, sorrisos,
caretas, choros, apegos e desapegos, e outras tantas formas de ser e expressar-se pela
emancipagdo de sua condigio de siléncio™”.

Nos, professores, ainda temos dificuldade em compreender e legitimar as diferentes
formas de as criangas viverem e atuarem no mundo. Suas praticas, marcadas pelas
expressoes das multiplas linguagens, da simultaneidade, provisoriedade e pelo imprevisivel,
sempre foram tratadas como problema, cabendo a educagdo a tarefa de modificé-las,
domina-las no sentido do enquadramento social. Nessa perspectiva, educar tem como
objetivo frear a imaginacdo, a fantasia, controlar o movimento, regular as multiplas
manifestagdes infantis, uniformizar suas temporalidades, desejos e sonhos. Talvez por isso
0s espacos ¢ os tempos da educagdo infantil ainda revelem tanto a ordem, a estética, a
previsibilidade, o controle da l6gica adultocéntrica.

Pensar a educacgdo infantil como espago acolhedor de emancipagdo exige a recusa
das praticas reguladoras, homogéneas, universalizantes e impessoais. Para tanto, faz-se
necessario buscar nas criangas, nas suas praticas, nos seus modos de ser, a possibilidade da
constru¢do de novos tempos e espagos em que elas sejam respeitadas como criangas e
possam viver como criangas. Nao queremos uma educagdo que prepare para a emancipagao,
queremos que as criangas vivam a condi¢do de sujeitos de direitos e principalmente o
direito de aprender a ser crianca e viver intensamente essa experiéncia.

Portanto, a emancipacao das criangas, isto €, a vivéncia da condi¢do de autor e ator
social de direitos no espaco de educacdo coletiva, exige uma revisdo das praticas que as
submetem a condi¢ao de adulto em miniatura, de sujeito em matura¢ao que um dia vai ser,
de um ser fragil, incompleto, sem poder de escolha e de decisdo sobre a vida vivida nas
institui¢des; liberta-las de uma rotina homogénea, previsivel, ordenada, assim como da

temporalidade institucional onde todos tém que dormir, comer, fazer atividade, sentar na

* OLIVEIRA, A. M. R de. Entender o outro (...) Exige mais, quando o outro é uma crianca: Reflexdes em
torno da Alteridade da Infancia no Contexto da Educacdo Infantil. (Trabalho apresentado na 25 Reunido
Anual da ANPEd, Caxambu MO, 2002).
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roda, ouvir a historia, brincar no parque, ao mesmo tempo; liberta-las da logica
escolarizante, que insiste em ensinar de forma fragmentada “o mundo que ja existe”, que
insiste em preparar para o futuro quando a experiéncia de ser crianca estd apenas
comegando a ser vivida. E, acima de tudo, desconstruir a idéia de que existe uma infancia

homogénea e universal.

E preciso, portanto, repensar o foco do trabalho pedagégico nas
institui¢oes de educacgdo infantil, que tem sido centrado muito mais
na prdtica dos adultos do que nas praticas das criangas. Ndo
estamos dizendo que um deva se sobrepor ao outro, mas sim que
devemos incluir em nossas reflexoées sobre a educagdo infantil um
aspecto fundamental — os direitos das criangas de serem
consultadas e ouvidas, de exercerem sua liberdade de expressdo e
opinido, e o direito de tomarem decisoes em seu proveito. Outrossim,
uma Pedagogia da Infancia e, mais precisamente, uma Pedagogia da
Educacgao infantil teria como um de seus principios buscar a voz das
criangas pequenas sobre a sua vida vivida nos contextos das
instituicoes de educacgdo infantil5.

Considero que a relevancia desta reflexdo consiste em “introduzir uma atitude
critica aquelas praticas que sao dadas a nossa experi€éncia presente como se fossem naturais,
inquestionaveis e eternas™. E preciso que nos incomodemos com as experiéncias vividas
no cotidiano das institui¢des de educagao infantil, principalmente aquelas cuja tendéncia é a
de uniformizar, controlar, vigiar, conformar, ordenar, engessar o pensamento, a criatividade,
a ousadia, a espontaneidade, a ludicidade que constituem as dimensdes humanas.
Precisamos desconfiar da harmonia, da homogeneidade, das praticas que pretendem o
cultivo da docilidade e obediéncia, um cotidiano ordenado, controlavel, previsivel e
impessoal.

Alguns estudos e reflexdes que tenho realizado acerca do cotidiano da educacao

infantil, mais especificamente sobre a ldgica organizacional do tempo e do espaco

> BATISTA, Rosa; CERISARA, Ana Beatriz; OLIVEIRA, Alessandra M. R. de.; RIVERO, Andréa S.
Partilhando olhares sobre as criangas pequenas: reflexdes sobre o estagio na educagao infantil. Florian6polis —
SC, 2002. (mimeo).

5 ROSE, Nikolas apud MOSS Peter. Reconceitualizando a infincia: criancas, institui¢des e profissionais. In:
MACHADO, M. L. A de. (org) Sao Paulo: Cortez, 2002, p. 237.
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predominante na organizagio da rotina da creche’ tém evidenciado que a forma como o
cotidiano dessa instituicdo estd organizado dificulta a realizagdo de um trabalho
educacional pedagogico® a partir dos principios da emancipagdo, da pluralidade, da
alteridade’, dos direitos sociais, das culturas e manifestagdes proprias dos mundos infantis.
O que tenho observado nos encontros com profissionais'® de creches e pré-escolas'!
¢ que ha, de certa forma, uma naturalizagdo da ldgica organizacional da rotina. Nos cursos
de formacdo com profissionais da creche e pré-escola vai ficando mais visivel a
necessidade de urna discussdo sobre a logica de organizacdo dessa rotina e suas
implica¢des na vida das criangas e professores. Nas idas e vindas por varias cidades do
Estado de Santa Catarina, trabalhando com as profissionais, tive oportunidade de constatar
que a rotina ndo se diferenciava. Independente do lugar, a hora do sono, da alimentacao, do
parque, assim como as propostas de atividades, eram semelhantes. Numa ocasido,
discutindo a organizacdo da rotina da creche, uma professora perguntou: “O que € que a
gente faz para mudar a lei da rotina? Onde que a gente tem que ir para muda-la?”. Implicita
a pergunta da professora estava a idéia de que a rotina ¢ uma lei determinada por instancias
superiores ¢ que deve ser colocada em pratica em todas as creches, indistintamente. Outra
professora dizia que em todas as creches em que ela havia trabalhado e todas que ela

conhecia seguiam a mesma rotina:” E assim em todos os lugares e sempre foi assim”.

7 As reflexdes tecidas neste trabalho sdo decorrentes e constitutivas do processo investigativo em nivel de
mestrado. Refiro-me & minha dissertagdo intitulada “A rotina da creche: entre o proposto e o vivido”
(BATISTA, 1998).

¥ O termo educacional-pedagégico esta sendo utilizado no sentido dado por Maria Lucia de A. Machado
(1996), para quem o atendimento institucional as criangas menores de 6 anos tem um carater educacional no
seu sentido amplo, mas tem, também, um carater pedagodgico, ou seja, de intencionalidade assumida,
planejada, sistematizada pelos profissionais que desta tarefa participam.

? Refiro-me ao conceito de alteridade baseada no que diz Jorge Larrosa (1998:70) apud. OLIVEIRA: 2002: A
alteridade da infancia ¢ algo muito mais radical: nada mais nada menos do que sua absoluta heterogeneidade
no que diz respeito a nds e a nosso mundo, sua absoluta diferenca. E se a presenga enigmatica da infancia € a
presenca de algo radical e irredutivelmente outro, dever-se-4 pensa-la a partir do que sempre nos escapa: a
medida que inquieta o que sabemos (e a soberba da nossa vontade de saber), a medida que suspende o que
sabemos (e a arrogancia de nossa vontade de poder) e a medida que coloca em questionamento os lugares que
construimos para ela.

10 Utilizarei neste texto os termos profissional, professor e adultos para me referir a todos os profissionais que
trabalham direta e indiretamente com as criangas nas instituicdes de educagdo infantil, (professores,
profissionais da cozinha, da limpeza, auxiliar de sala e servigos gerais).

"0 termo creche neste texto faz referéncia ao atendimento institucional preferencial, mas ndo exclusivo a
criangas de O a 6 anos e de periodo integral. O termo pré-escola ¢ utilizado para o atendimento institucional
as criangas de 3 a 6 anos em periodo parcial.
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Esta idéia de que a rotina ¢ uma estrutura pré-definida ia ficando mais evidente a
medida que em outros momentos € em outros lugares os professores de varias creches
diziam coisas muitas vezes semelhantes ao falar da rotina. Todas as creches representadas
pelas respectivas professoras tinham a mesma rotina. Essa semelhanca era explicitada por

elas da seguinte forma:

Nos ndo planejamos a rotina, porque ela ndo depende da gente. O
que sobra para nos é o planejamento da atividade pedagogica e,
mesmo assim, temos um tempo determinado para fazé las. Os outros
momentos do dia precisam ser seguidos de acordo com a rotina que
jd tem na creche, porque cada uma tem a hora de ir para o parque, a
hora de ir para o refeitorio, para dormir e para fazer a higiene. Se a
gente ndo seguir este ritmo, a creche ndo funciona. E o caos na
creche.

Este depoimento, como tantos outros, deixa marcas e revelam indicios de que a
rotina parece ser uma estrutura que esta além dos sujeitos que fazem parte do contexto da
creche. Nas discussoes nos diferentes grupos, tenho percebido junto aos profissionais as
dificuldades de se insurgirem contra a organizacao do tempo e do espago da creche

materializados na rotina. Na fala de uma professora isso fica mais evidente:

O nosso tempo e o nosso espago é definido pela rotina da creche. As
vezes nos nem olhamos para as criangas para saber se o que elas
estdo fazendo é significativo ou ndo, se elas ja terminaram de
brincar se estdo ou ndo com sono, se a atividade que a gente faz é
interessante para elas. Nos olhamos para o relogio, se estiver na
hora de dormir, por exemplo, temos que recolher todos os
brinquedos e preparar a sala para dormir A mesma coisa acontece
com a hora do almogo, da janta e do parque.

Percebo também que para os profissionais que atuam na creche, que estao dia apos
dia, semanas, meses e anos mergulhados na pratica, vivendo e convivendo com as criangas
pequenas, sob a determinagdo de uma rotina diaria que lhes é tdo familiar, torna-se dificil

perceber os limites e as possibilidades que essa rotina possa ter.
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A pesquisa'” realizada mostra que tanto os profissionais quanto as criangas, quando
chegam nessa instituicdo, encontram uma rotina didria que ¢ comum a todos os grupos de
criangas (hora de entrar na creche, hora de entrar na sala, hora do lanche, hora do parque,
hora da higiene, hora do almogo, hora do descanso, e assim sucessivamente até o final do
dia). O que se verificou ¢ que as agdes dos adultos, dos profissionais estdo subordinadas a
essa seqiienciacao hierarquica, cabendo-lhes adequar os diferentes ritmos das criangas e os
seus proprios ao ritmo Unico da rotina da instituigdo.

Assim, o tempo da creche parece ndo pertencer nem aos adultos e nem as criangas,
mas a uma estrutura hieradrquica regida por uma rede formalizada de normas em que o
tempo objetivo e linear tenta se sobrepor ao tempo subjetivo dos sujeitos envolvidos no ato
educativo, os adultos e as criancas. O tempo da creche parece estar alheio aos que nele
atuam. Esses sujeitos, com fungdes distintas nesse contexto, parecem sofrer a opressao do
tempo do relogio, regulado por forgas outras que ndo eles proprios. No entanto, adultos e
criangas sofrem diferentemente essa opressdo. Enquanto os adultos tém a responsabilidade
pela manutengao da rotina no cotidiano, as criangas tém o papel de vivé-la.

Do ponto de vista da l6gica da rotina estabelecida, ndo € a atividade que determina o
tempo, mas o tempo, que, de forma imperiosa, a determina. Cada atividade tem um tempo e
um espago definidos a priori para ser realizada no sentido da ordenagdo e seqilienciagdao
prevista. Nesse sentido, ndo importa se a atividade esta sendo significativa para as criangas,
mas sim tentar manter a seqiiéncia para garantir a pontualidade dos horarios
predeterminados. Assim, a fragmentacao do trabalho pedagédgico em unidades de tempo
para cada atividade gera um processo de descontinuidade do processo pedagdgico, uma vez
que cada atividade ¢ sempre interrompida pela proxima, independente da intensidade com
que ela esteja sendo vivida pelas criangas e pelos e pelos adultos.

As multiplas vivéncias das criancas chocam-se com a proposta de uma vivéncia
unica, cuja uniformizagdo e homogeneidade sdo critérios para a organizagdo € manutengao
da seqiienciacdo das atividades previstas na rotina. Desse modo, as agdes e reagdes das
criangas frente ao que lhes é proposto no dia-a-dia da creche indicam um descompasso de
intencionalidades, sentidos, desejos e necessidades que se manifestam em movimentos de

ruptura, resisténcia e acomodagdo. Nesse sentido, a linearidade que caracteriza a rotina nao

12 BATISTA, op. cit.
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se materializa no cotidiano nado-linear, em que a previsibilidade sucumbe ao imprevisivel,
ao inesperado, ao inusitado desse cotidiano. Portanto, a relagdo entre cotidiano e rotina ¢
assimétrica. E ndo poderia deixar de ser, uma vez que as criangas sao multiplas, vivem
experiéncias temporais diversas, porque seus tempos proprios nao sao instituidos, mas
vividos, e, dependendo do contexto em que se encontram, conseguem vivé-los de forma
mais ou menos intensa.

Os tempos e os espacos da creche estdo organizados para vivéncias Unicas (todas as
criancas devem descansar ao mesmo tempo ¢ no mesmo local, independente de estarem
cansadas ou ndo; todas devem comer ao mesmo tempo; todas devem participar das
atividades dirigidas ao mesmo tempo; todas devem ir para o parque ao mesmo tempo; etc.).
Todas as criancas a0 mesmo tempo € no mesmo espago devem desenvolver uma unica
atividade de um mesmo jeito.

Todas devem comegar e terminar a0 mesmo tempo, assim como devem seguir os
mesmos procedimentos para a realizagdo das propostas feitas pelos adultos.

As criangas extrapolam essa unicidade, indo além do proposto. Fazem escolhas
quando ndo deveriam fazer, optam por olhar o livro de historia com gravuras, ao invés de
ouvir o som da historia que embala o sono que ainda ndo veio. Deitam, rolam, se acariciam
no tapete, sem se incomodar com a hora do descanso, talvez porque ndo estejam tao
cansadas ou nem um pouco cansadas.

Mesmo que se atribuam atividades padronizadas a todas as criangas com base em
uma rotina que tem como certa a previsibilidade dos acontecimentos, em que se julga ser
possivel prever o préximo ato, ndo se consegue evitar a imprevisibilidade constituida na
dindmica do cotidiano plural, no qual se entrecruzam diferentes concep¢des de mundo
carregadas de sentidos e significados construidos no contexto social e cultural do qual as
criangas fazem parte.

Vai se evidenciando, assim, que a dinamica do cotidiano infantil ndo cabe dentro de
uma temporalidade estreita que desvincula o tempo de brincar e de trabalho, como também
os tempos sociais, culturais, biologicos em fung¢do de um tempo padronizado ¢ homogéneo.

As criangas vivem temporalidades distintas (ndo com a intensidade merecida), mas
nem sempre sdo percebidas, pois muitas vezes sdo ocultadas por detras de praticas

rotineiras e naturalizadas que vao se cristalizando no dia-a-dia “como sendo assim mesmo”.
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Ao apreender a estrutura hierarquizada, uniforme ¢ homogeneizadora da rotina, a
rigidez e a fragmentacdo dos tempos e dos espagos pré-fixados de atuagdo, foi possivel
identificar sua estreita aproximagdo com a légica da organizagdo temporal e espacial da
escola.

A dificuldade em relagdo a especificidade do trabalho realizado com as criangas
pequenas que permanecem em tempo integral na creche' faz com que os adultos que
trabalham com essas criangas pautem-se ainda muito fortemente pelo modelo escolar.

A forma como ¢ organizado o tempo-espaco educativo da creche demonstra que ele
¢ compreendido e organizado para sujeitos-alunos e ndo para sujeitos-criancas. Nesse
sentido, os adultos vivem uma grande batalha diariamente na creche, qual seja: trabalhar
com sujeitos-criancas dentro de uma estrutura cuja loégica temporal e espacial esta assentada
no sujeito-aluno.

Os adultos, em muitos momentos ou na maioria deles, parecem estar en tre a cruz e
a espada. Percebem, no contato diario com as criangas, que elas tém necessidades diferentes
e ritmos diferentes. Mostram-se angustiados em ndo conseguir atender a essas diferengas,
permitindo que as criancas possam vivencia-las. No entanto, eles ndo tém muitas
alternativas. Oscilam entre cumprir a tarefa, que ¢ ordenar e impor para todas as criancas
uma atividade na mesma hora e no mesmo lugar e, a0 mesmo tempo, abrir espago para
deixar aparecerem as diferencas, as necessidades, as individualidades, a simultaneidade, a
“desordem”, a provisoriedade, a criatividade, as multiplas linguagens que constituem os
modos de viver das criangas. Se trabalharem na perspectiva de atender as diferengas,
permitindo que as criancas possam optar, escolher e decidir entre uma atividade ou outra,
entre um espago ou outro, menos alternativas os adultos terdo, pois seu papel esta atrelado a
rotina predeterminada, concebida sob medida para trabalhar com sujeitos alunos.

O que se percebe € que a pratica cristalizada nas institui¢des, a de propor a todas as
criangas uma Unica proposta para ser realizada no mesmo tempo € no mesmo lugar, nao
condiz com as diferentes formas de ser e viver das criangas no mundo.

A percepgao das acdes e reagdes das criancas diante do que € proposto pelo adulto

contribui para compreender que suas praticas sao constituidas pela simultaneidade de agdes

1 . . . ey . ~ N . e~

3 A maioria das criangas brasileiras que tém acesso a creche permanecem nessa instituicio de dez a doze
horas por dia, sessenta horas por semana, duzentos e quarenta horas por més, duas mil e quatrocentas horas
por ano, durante os primeiros anos de suas vidas.
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em que a participacdo corporal, gestual, cognitiva, motora, emocional, afetiva e individual
se dao de forma indissocidvel. Desse modo, a ldgica inerente a organiza¢do do tempo e do
espaco da creche dificulta as vivéncias simultdneas e plurais constitutivas das criangas
pequenas. Este ¢ um dado que merece ser objeto de nossas reflexdes, pois essas vivéncias
sao geradoras de tensdo e conflito entre os adultos e entre estes e as criangas. A relagdo que
se estabelece entre o proposto pelo adulto e o que de fato ¢ vivido pelas criangas ndo ¢
linear nem simétrica, mas permeadas pelo conflito e pela tensdo entre esses sujeitos que
vivem diferentes papéis com temporalidades distintas.

Dizer que essa relagdo ¢ permeada pelo conflito e pela tensdo ndo significa que se
tenha como modelo uma relacdo pedagogica idealizada, na qual possa existir uma
convivéncia pacifica e harmonica entre criangas e entre elas e os adultos, sujeitos historicos
e culturais cujas agdes e reagdes sao marcadas pelo lugar social que ocupam no contexto
educacional da creche. Ao contrario, reconhece-se que a tensdo e o conflito tém um papel
importante na vida das criangas e dos adultos, que partilham sentidos, significados, valores,
tempos, espagos, experiéncias, entre outros. Esses conflitos e tensdes que constituem o
cotidiano da creche, no entanto, podem ser vistos como indicagdes dos diferentes modos de
ser e viver das criangas pequenas ¢ da necessidade de repensar a forma de trabalho e a
organizacao temporal e espacial para elas.

O que se percebe ¢ que os universos das criangas sdo constituidos pela
imprevisibilidade, espontaneidade, aleatoriedade, ludicidade, imaginagdo, criatividade,
fantasia, pluralidade, brincadeira de faz-de-conta, linguagem artistica, gestual, corporal,
musical, entre tantas outras. Esse universo, na maioria das vezes, ¢ secundarizado em uma
estrutura cuja logica de organizagdo ¢ linear, fragmentada, burocritica, homogénea,
impessoal.

Vai se evidenciando que essa logica de organizagdo do cotidiano educativo,
semelhante a do modelo escolar tradicional, ndo comporta os sujeitos-criangas, que vivem
intensamente suas experiéncias, descobertas; que exploram os sentidos, os significados, as
cores, a agua, a terra, o fogo; que desejam tocar, mexer, desmanchas o que ja estava feito;
que fazem e refazem muitas e muitas vezes a mesma coisa; que significam e resignificam o
mundo a sua moda; que correm, pulam, andam, sobem, descem, escorregam, se escondem

embaixo da mesa, das cadeiras, contam e recontam a mesma historia, 1éem escrevem,

The document was created with PDF/A Quick Master from soft Xpansion, www.soft-xpansion.com



62

cantam, dangam, e pintam ao mesmo tempo; que choram, riem, se encantam, vivem
diferentes papéis: de mae, pai, avo, avd, médico, aviador, motorista, professor; que criam e
recriam um mundo de fantasia e imaginacdo, pintam a realidade, desenham o mundo,
brincam de faz-de-conta, transformam uma caixa de papeldo num tesouro, uma arvore
numa floresta, um pneu num carro, um cabo de vassoura num cavalo, um prato num disco
voador, uma colher num instrumento sonoro, fazem do lengol uma cabana; que conversam
sozinhas sem se importar com o mundo a volta delas, produzem e reproduzem nas
brincadeiras suas culturas a partir das culturas dos adultos. As reflexdes tecidas até aqui
revelam que os profissionais vivem cotidianamente o dilema de respeitar e partilhar a
individualidade, a heterogeneidade, a simultaneidade, os diferentes modos de ser crianga ou
de seguir a rotina estabelecida, cuja tendéncia ¢ a uniformizag¢do, a homogeneidade, a
rigidez, a impessoalidade. A questdo ndo esta em optar de forma simplista por um ou por
outro. Se fago desse jeito e ndo de outro. Nao se trata aqui de uma opgao pessoal e
individual, mas sim de preconizar novas formas de interven¢do na educacgdo infantil,
diferenciadas do modelo de educagdo escolar e, conseqlientemente, com sentido educativo
proprio'* Isso exige condi¢des muito diferentes das que estdo estabelecidas nas institui¢des
de educacdo infantil hoje, tanto para os adultos quanto para as criangas. Sdo fundamentais
profundas mudancgas nas condigdes de trabalho e na organizagdo dos tempos e dos espacos
das criangas e dos adultos no contexto educativo das creches.

Estamos diante de desafios que acredito serem mobilizadores de um processo de
desnaturalizagdo/desconstru¢ao de um modelo de organizagdo do cotidiano da educagao
infantil fundamentado na perspectiva da falta, da incompletude, da auséncia de direitos, da
fragilidade, da necessidade, da caréncia das criancas pequenas e de suas familias, pois
somos herdeiros de uma cultura que concebe a crianga como um objeto de tutela que

precisa ser guiado, conduzido, controlado, vigiado pelo adulto, sujeito mais experiente,

4 A construgdo da identidade da educagdo infantil exige a delimitagdo da sua especificidade cujas praticas
sociais sdo distintas das praticas domésticas, escolares e hospitalares, Segundo Rocha, (1999), “Enquanto a
escola se coloca como espago privilegiado para o dominio dos conhecimentos bésicos, as institui¢des de
educagdo infantil se pdem, sobretudo, com fins de complementaridade a educagdo da familia. Portanto,
enquanto a escola tem como sujeito o aluno e como o objeto fundamental o ensino nas diferentes areas através
da aula; a creche e a pré-escola tem como objeto as relagdes educativas travadas no espago de convivio
coletivo que tem como sujeito a crianga de O a 6 anos de idade (ou até o momento que entra na escola)”.
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aquele a quem historicamente ¢ conferido o papel de regulador dos modos como as criangas

. |
devem viver. Segundo Oliveira'

(...) ndo se pode dizer que a crianca é melhor ou pior que o adulto, ou que
é menos experiente que este, pois ela pensa e experiéncia a vida de maneira
diferente do adulto. Segundo Paulo de Tarso C. Sans (1994:23), as
criangas pensam com sentimento, seguem seus instintos e desejos; ja os
adultos, procuram sempre a logica do pensamento e do seu comportamento.
Pode-se dizer ainda que, se algum adulto insistir em ver as criangas sob o
prisma do ndo acumulo de experiéncias, vale lembrar que para Walter
Benjamin (1984) a experiéncia é a mdscara do adulto, que, baseado no
absurdo e na brutalidade da vida, impede e desencoraja a ousadia do
experimentar o novo (BENJAMIN, 1984:23), enquanto que as criangas, em
seus processos de vivenciar a vida, agem, segundo este autor, pelo
principio de Goethe de que “Tudo seria perfeito, se pudéssemos fazer duas
vezes as mesmas coisas”(BENJAMIN, apud SANS, 1994:20), ou seja, estdo
sempre dispostas a novas tentativas.

O que se percebe, no cotidiano da educagdo infantil, ¢ que existe ainda uma grande
distancia entre o que se pretende e o que se realiza, entre o que se quer fazer e o que se
pode fazer. A implementacdo de uma proposta de carater educacional-pedagogico que
possibilite as criancas a vivéncia digna dos seus direitos e se contraponha ao carater
assistencialista, espontaneista ou compensatorio de educagdo exige, além da qualificagdo e
vontade dos profissionais, o comprometimento politico-pedagdgico da instituicdo, das
agéncias formadoras, dos governantes e dos pesquisadores, que contam hoje com um vasto
campo de investigacdo ainda em aberto, principalmente no que diz respeito as criagdes e
produgdes simbolicas das criangas.

Entendo que o espaco da educacdo infantil precisa ser um lugar de producao de
conhecimentos sobre as criangas. Isso também coloca o professor no lugar de pesquisador,
de sujeito que faz perguntas sobre os universos infantis.

Isto implica o reconhecimento do que as criangas tém a oferecer: suas capacidades
expressivas, imaginativas e criativas. E preciso que estejamos abertos para o encontro com
as criangas, mais precisamente com a alteridade delas, com o que ¢ proprio e radical do ser
das criangas. Para tanto, ¢ preciso construir outros tempos/espacos de reflexdo entre os
profissionais envolvidos com a educagdo e cuidado das criangas. Eles precisam de tempos e

espagos para olhar, refletir, produzir conhecimento, planejar um cotidiano provocador da

"> OLIVEIRA, op.cit, p. 5.
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fantasia, da imaginag¢ao, da brincadeira, do movimento, da alegria, do aconchego, do colo,
de experiéncias, de descobertas, da participagdo efetiva das criangas nas decisdes e projetos.
Nessa perspectiva, as instituicdes se constituem como lugar de produgdes e manifestacoes
das culturas infantis e, portanto, como lugar de emancipagdo das criancas.

Para finalizar, gostaria de dizer que ndo podemos mais aceitar que a rotina
estabelecida no cotidiano das creches e pré-escolas nos impec¢a de pensar, de criar, de
imaginar tempos e espagos que sejam ricos culturalmente e que tenham como mola
propulsora as vidas das criancas na sua plenitude. As criangas, em suas acdes e reagdes
diante do que lhes é proposto, podem nos indicar caminhos.

Elas manifestam todos os dias como gostariam de viver, revelam através das suas
multiplas linguagens seus desejos, seus sonhos, suas preferéncias, suas angustias, seus
medos, seus apegos, suas alegrias. Dizem-nos que a vida na creche e pré-escola poderia ser
mais criativa e menos repetitiva. Dizem-nos que as coisas podem ser outras quando fazem
um mundo sob medida para elas (embora os adultos insistam em dizer que isso €
transgressao ou falta de limite).

Dizem-nos que vida de crianga ¢ agitada mesmo, que ndo conseguem fazer uma
coisa de cada vez. Dizem-nos que a melhor hora da rotina ¢ as horas do parque. Talvez
porque esse lugar reserve algumas surpresas, descobertas, mistérios — ha sempre um bicho
escondido em algum buraquinho, um passaro que voa baixo, uma arvore na qual possam
subir, um buraco para ser explorado, amigos e irmaos para encontrar, possibilidade de
construir e desconstruir enredos, histérias e fantasias — entre tantas outras coisas que sO
um olhar sensivel e atento € uma escuta apurada ¢ capaz de capturar. Precisamos treinar
nosso olhar, nossa escuta acerca dos mundos das criangas, suas teorias, suas singularidades
e diversidades. Essa ¢ uma atitude que pode contribuir para uma auto-reflexdo sobre o que
sabemos, o que aprendemos sobre as criangas nos processos de formacdo e,
conseqiientemente, sobre nossas praticas pedagogicas. O que sabemos hoje € que pouco ou
quase nada sabemos sobre os universos infantis. E esse ¢ um pressuposto que nos faz
desconfiar das nossas certezas e acreditar que precisamos ‘“nos alfabetizar nas multiplas
linguagens através das quais as criangas se expressam, que aprendamos a escutar, registrar

. . 16
c representar as vozes, 0s movimentos das crlangas” .

'® OLIVEIRA, op. cit.
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Se queremos construir a identidade da educacdo infantil como espago de
emancipacdo das criancas temos que nos orientar também por elas, que, a seu modo,
subvertem a logica do disciplinamento, do controle, da homogeneidade, da linearidade, da
temporalidade fixada na rotina das instituigdes, que buscam incessantemente revelar o que

nossos olhos ja ndo conseguem ver. Pereira e Souza enfatizam que,

A crianga contém em germe a experiéncia — essencial ao homem — do seu
desajustamento em relagdo ao mundo, enfim a experiéncia da sua ndo
soberania. A incapacidade infantil de ndo entender certas palavras e
manusear os objetos dando-lhes usos e significagdes ainda ndo fixados pela
cultura nos faz lembrar que tanto os objetos como as palavras estio no
mundo para ser permanentemente ressignificados por nossas agoes.
Palavras e objetos, podem por serem criagdes humanas, ndo sdo fixos nem
imutaveis. A infdncia, portanto, pode ser vista alegoricamente como
elemento capaz de desencadear (ou reencantar) o mundo da razdo
instrumental, trazendo a tona a critica do progresso e da temporalidade do
seculo das luzes. Porém, mais do que tudo isso, a crianga, na sua
fragilidade, aponta ao adulto verdades que ele ja ndo consegue ouvir ou
enxergary(...)"’

E preciso afirmar aqui que nio podemos falar de emancipacio das criancas, dos seus
direitos sociais, sem considerar que os profissionais também devem assim ser considerados.
Estou me referindo as condi¢des concretas de trabalho, de existéncia, dos salarios, da
formacao profissional, da vida vivida diariamente com as criangas.

A constru¢do de uma pratica emancipatoria na educagdo infantil passa pelo
exercicio da solidariedade, da tolerancia, da participacdo, da ética, da estética, da
afetividade, do cuidado, da complementaridade com as familias. Essas dimensdes humanas
talvez hoje estejam ofuscadas pela rigidez da logica da rotina, e mais uma vez ¢ importante
dizer que ¢ necessario construir outros jeitos de viver nas instituigdes de educacao infantil.
Penso que ¢ preciso desejar que esse lugar seja diferente; ¢ preciso acreditar nas criancas
como sujeitos que tém coisas para nos ensinar € que noés também lhes ensinamos; € preciso
escolher entre uma educagao que se propde a viver desafios e aventuras com as criangas ou

uma educagdo que se propoe a ensinar o 6bvio, a viver as coisas devidamente ordenadas e

7 SOUZA LEITE, Maria Isabel (org.) Infancia e producio cultural. Campinas, SP: Papirus, 1998: p. 25-42.,
Solange Jobim; PEREIRA, Rita Mansa R. Infincia, conhecimento e contemporaneidade. In: SONIA e LEITE,
M. Isabel(org) Infancia e produgéo cultural. Campinas, SP: Papiros. 998: 35-36.
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previsiveis, vivendo um dia muito parecido com o outro. Vale ressaltar, que nossas escolhas
ndo significam acertos e certezas nem que o que escolhemos seja algo pra viver eterna e
imediatamente. Mas ¢ preciso ousar, transgredir os limites da subserviéncia e da
subalternidade, praticas que fazem parte da histéria da educagdo infantil’ e que ainda estao
presentes no cotidiano das creches e pré-escolas. Uma pratica emancipatoria tem como
principio o reconhecimento da alteridade, o que € proprio e radical do ser das criancas;
oferecer condi¢des concretas de participacdo nas decisdes que envolvem suas vidas;
legitimar suas decisdes, suas producdes, suas manifestacdes culturais; a atitude de ouvi-las,
de enxerga-las nas suas diferentes formas de atuar no mundo; a ampliacdo das culturas

infantis; a complementaridade com as familias.
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