Praticas educativas de pesquisa com criancas e as contribui¢des
do conceito de Violéncia Simbdélica: uma busca por um processo
de reflexdo constante.’

Roberto Sanches Mubarac Sobrinho?

Introducio:

O trabalho de pesquisa com criangas seja na area da educagdo ou nas diversas areas
das ciéncias sociais, envolve dimensdes e cuidados’, extremamente importantes que
deverdo nortear o processo de planejamento, excussdo e avaliagdo da agdo do pesquisador.
Neste texto, pfocura.rei discutir tais preocupagdes focalizando, no entanto, como categoria
chave das reflexdes aqui propostas, o conceito de Violéncia Simbdélica em Pierre Bourdieu
e as contribuigdes que o autor pode trazer a esse processo de pesquisa ainda cheio de
lacunas e questdes que demandam das ciéncias sociais um esfor¢o de busca.

Tomarei como base para os argumentos aqui esbogados, além das formulagdes do
autor e de seus seguidores, algumas experiéncias vividas na docéncia universitaria e o
processo de acompanhamento das pesquisas realizadas pelos académicos, no decorrer da
formagdo inicial na graduagdo, o que acredito ser, um dos pontos de proximidade aos
principios da sociologia de Pierre Bourdieu, quais sejam: a pesquisa empirica e a
formulagdo epistemologica.

Durante trés anos, como docente da Disciplina Fundamentos da Educagio Infantil,
acompanhei o ingresso dos alunos do Curso Normal Superior* da Universidade do Estado
do Amazonas, em seus primeiros contatos com a tematica da infancia: Na tentativa de néio

imprimir somente uma visdo dos diversos campos disciplinares presentes na literatura da

' A proposta deste texto é aproximar algumas experiéncias vividas no bojo das praticas docentes na
universidade enquanto orientador de alunos que desenvolveram pesquisas com criangas aos conceitos centrais
da Violéncia Simbolica em Pierre Bourdieu.

2 Professor da Universidade do Estado do Amazonas, Doutorando em Educagio pelo PPGE-CED-UFSC.

? Tebricos, metodologicos e éticos.

* O referido curso tem como habilitagdes conjugadas o0 magistério na Educacio Infantil e Séries Inicias do
Ensino Fundamental, que a partir do 3° periodo, comega a estabelecer os marcos tedricos da formagio dos
docentes nas duas 4reas. Neste sentido a disciplina Fundamentos da Educacfo Infantil é o marco balizador
dessa formacio.



area (0 que j4 se constitui um trabalho enorme), era proposto uma “entrada no campo™,
através dos espagos onde as criangas moravam e estudavam, abrindo dessa maneira,
possibilidades de confrontamento entre o que esta escrito e a realidade vivida pelas
criangas.

Essas incursdes, principalmente nas primeiras experiéncias, eram movidas muito
mais pelo desejo de conhecer a realidade das criangas de maneira exploratéria, do que um
referencial metodologico que contribuisse de fato, para o reconhecimento da infancia
enquanto produgdo cultural.

A medida que as leituras iam aflorando e as vozes e imagens® das criangas iam
compondo o cenario da pesquisa, uma série de desafios foram se pondo no sentido de
entender o que fazer com a grande quantidade de “dados”’ acumulados no processo de ida
aos “espagos proprios” das criangas. Neste sentido as reflexdes de Miceli (2004) ao citar

Bourdieu, foram fundamentais nesse processo de tomada de compreensao.

Os discursos, os ritos e as doutrinas constituem ndo apenas modalidades
simbolicas de transfiguracio da realidade social, mas sobretudo ordenam,
classificam, sistematizam ¢ representam o mundo natural ¢ social em bases
objetivas e nem por isso menos arbitrarias (p. LX).

Efetivamente, a tentativa de compreensdo das implicagdes e efeitos simbédlicos da
cultura e da linguagem, deve considera-las como mecanismos formais e informais cujas
capacidades geradoras sdo ilimitadas. Parafraseando Bourdieu, passamos a evidenciar que o
uso que se faz da lingua depende diretamente da "distribui¢do" do capital cultural e, por
conseguinte, do acesso a aquisi¢do desse capital (através do sistema escolar, por exemplo) e
da propria fragdo de classes. Isso quer dizer que a imposi¢do ideologica através dos

sistemas simbolicos se da de um modo ndo perceptivel, em que o capital simbolico do

> As pesquisas foram realizadas em virios bairros da periferia de Manaus, incluido zonas ribeirinhas e
comunidades indigenas onde moram ¢ estudam as criangas entrevistadas(dialogos). Q processo dos didlogos
se deu sem um instrumento fechado, pois buscou-se valorizar a expressio da crianga em temas préprios dos
diversos contextos onde se encontravam.

¢ Foram tiradas inimeras fotografias das criancas em suas atividades corriqueiras.

7 Como se trata de uma pesquisa onde as falas das criancas sdo o grande referencial de aproximacdo com a
rcalidade, utilizaremos essa expressdo sempre entre aspas, por enfendermos que 0s nosso objeto de pesquisa
na verdade € um sujeito social.
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grupo ¢ classificado segundo os parametros do discurso e da ideologia dominante, seja de
ordem filosofica, moral, econdmica, juridica ou religiosa (Habitus).
Miceli, neste sentido, cita Bourdieu para melhor explicar essa relagdo arbitraria

estabelecida pela sociedade quanto a utilizagdo da linguagem e da cultura:

A selegio de significagBes que define objetivamente a cultura de um grupo ou de
uma classe como sistema simbolico ¢ arbitraria na medida em que a estrutura e
as fungdes desta cultura ndo podem ser deduzidas de qualquer principio
universal, fisico, bioldgico ou espiritual, ndo estando unidas por nenhuma
espécie de relagdo interna com a ‘natureza das coisas’ Ou COm uma ‘natureza
humana (p. XXVI).

E a partir desses “entrelugares”®, que surgiram as questdes centrais das analises e
que desvelaram, em muitos sentidos, a forga que a violéncia simbolica tem no cotidiano das
criangas pesquisadas e o imponente papel massificador das relagdes sociais de poder que a
mesma vai imprimir no processo de socializagdo desses sujeitos sociais, na maioria das
vezes objetificados.

Porem, antes de entrarmos no escopo da pesquisa e tentar trazer a partir das “vozes”
das criangas essa violéncia tdo presente, € ao mesmo tempo ausente, pela supressio das
falas, buscaremos alguns fundamentos dos conceitos que iluminardo nossas analises,
assumindo o risco de ndo dar conta de tal tarefa, uma vez que o vasto referencial produzido
por Bourdieu, ndo se aplica de forma tdo sucinta. Mas queremos pelo menos, categorizar
algumas de suas reflexdes, que aqui faremos nossas € que servirdo de base metodologica

para nossas analises.

1. Algumas bases conceituais sobre Violéncia Simbdlica e a Educacio Escolar

O tema da violéncia ¢ bastante recorrente na literatura, tendo na psicologia um dos
seus marcos balizadores. Porém, o conceito de Violéncia Simbolica foi elaborado por
Bourdieu para descrever o processo pelo qual a classe que domina economicamente impde

sua cultura aos dominados. O autor parte do principio de que a cultura é arbitraria, uma vez

® Conceito utilizado por FLEURI (2004), para designar o processo relacional entre os diversos espagos sociais
¢ suas multiplas implicagdes. O autor os chama também de fronteiras, situagdes-limites.



que ndo se assenta numa unica realidade, que por sua vez é também arbitraria. Assim, o
sistema simbolico de uma determinada cultura € uma construgéo social e sua manutencdo é
fundamental para a perpetuagdo de uma determinada sociedade, a partir de suas fragdes de
classes, através da interiorizag@o da cultura por todos os membros da mesma. O que ele vai

denominar de “Arbitrario Cultural”.

A violéncia simboélica expressa-se na imposi¢io "legitima" e dissimulada, com a
interiorizagdo da cultura dominante, reproduzindo as diversas relagdes do mundo. O
dominado ndo se opde ao seu opressor, ja que ndo se percebe como vitima deste processo,

ao contrario, o oprimido considera a situagiio natural e inevitavel.

A violéncia simbélica pode ser exercida por diferentes instituicdes da sociedade:
o Estado, a midia, a escola, etc. O Estado age desta maneira, por exemplo, ao
propor leis que naturalizam a disparidade educacional entre brancos e negros,
como a Lei de Cotas para Negros nas Universidades Publicas. A midia, ao impor
a indistria cultural como cultura, massificando a cultura popular por um lado e
restringindo cada vez mais o acesso a uma cultura, por assim dizer, "elitizada".
(AZEVEDQ, 2003).

A Educagio, no entanto, esta no centro desta discussio. Teoricamente, através da
educagdo o individuo poderia tornar-se capaz de distinguir quando esta sendo vitima da
violéncia simbolica e constitui-se como um agente social que va contra a sua legitimag@o.
Devido a realidade socio-econdmica presente, os pais vém se distanciando cada vez mais
do papel de educar seus filhos, reduzindo significativamente a idade que vdo para a escola.
A escola configura-se como a principal institui¢do educacional da sociedade pos-moderna.
e lamentavelmente, ao invés do que se espera, a escola nio vem educando para formar
cidaddos e sim para legitimar o poder simbolico da classe dominante. E dessa maneira que

segundo Bourdieu (1982, p. 21):

A acdo pedagégica escolar que reproduz a cultura dominante, estd, contribuindo
desse modo pra reproduzir a estrutura das relagdes de forga, numa formagcio
social onde o sistema de ensino dominante tende a assegurar-se do monopolio da
violéncia simbolica legitima. (grifo meu para ordenar a0 sentido do texto).



Os alunos néo so reconhecem seus professores como uma autoridade, como também
legitimam a mensagem que por eles sdo transmitidas, recebendo e interiorizando as
informagdes. Isto garante uma reprodugdo cultural e social da classe dominante. Como ja
foi dito, a violéncia simbdlica é estabelecida a partir do momento em que se hierarquiza os
cargos na escola, pois, assim como a mensagem transmitida ndo € natural, esta relagdo
hierarquica de poder também ¢ arbitraria, assim como os papeis exercidos pelas criangas

¢m casa.

Logo, 0s sujeitos ocupardo espagos mais proximos quanto mais similar for a
quantidade e a espécie de capitais que detiverem. Em contrapartida, os agentes
estardo mais distantes no campo social quanto mais dispar for o volume ¢ o tipo
de capitais. Assim, pode-se dizer que a riqueza econdmica (capital econémico) €
a cultura acumulada (capital cultural) geram internalizagbes de disposicdes
(habitus) que diferenciam os espacos a serem ocupados pelos homens
(AZEVEDO, 2003).

Ao focalizarmos o grupo dos menores, constatamos que o problema da violéncia
simbolica € ainda mais presente. Uma crianga da periferia, por exemplo, tem um cotidiano
muito distante do que € ensinado na escola. Na escola ela aprende que ¢ importante estudar
para ter uma profissdo, para "ser alguém na vida". No entanto, muitas vezes esta crianga
trabalha para ajudar a familia e, dependendo do caso, viver para ela é uma questdo de
sobreviver. Outro exemplo esta na realidade das criangas que residem nas areas ribeirinhas
da cidade de Manaus além das criangas indigenas e outros grupos minoritarios, que serao

analisados a seguir a partir das escutas que fizermos de suas vozes.

2. Vozes de criancas: espelhos vivos da violéncia simbdlica

A pesquisa de campo sobre a infancia é de total importancia para conhecermos o
universo infantil pela visdo da propria crianga, fazendo-nos compreender que o universo

infantil é complexo, visto que ha aspectos sociais diversificados, que contribuem para uma



infancia onde a crianca acaba absorvendo os problemas do mundo adulto, faltando-lhes
tempo para brincadeiras t3o peculiares nesta fase da vida.

Foram coletadas muitas falas e cada uma revela situagdes cada vez mais
esclarecedoras para nos, no sentido do recorte metodolégico, vamos destacar algumas delas
aqui para procedermos as analises e os elementos que as constituem enquanto um processo

de violéncia simbolica.

“Minha mde, ta trabalhando, eu é que cuido do meus irmdo,nds fica aqui

sozinho,trancado a porta ”. (Andréia, 09 anos)

“Eu gostaria de ganhar um urso branco ou um bebé careca e bicicleta/... [para ser
ainda mais feliz queria que ndo faltasse nada, principalmente comida . (Ana

Paula, 12 anos)

“O nosso pai bate na gente sim, quando agente faiz muito mal-criagdo
ele... ele amarra agente lé na nossa casa pra gente ndo fugir... (risos), ele

amarra muito forte.”(Adriano, 05 anos)

Estamos diante de trés casos tipicos de criangas que tém cerceados os seus  direitos
presentes nas legislagdes e nas declaragdes mundiais. O processo de violéncia aparece tdo
naturalizado nas falas dessas criancgas que se constitui de uma aceitagido dessa condigio de
expropria¢io. Muitas vezes pensamos que a origem social ndo é um obstaculo para nos
aproximarmos delas. Sempre achamos que essas criangas ndo sdo sociaveis e costumamos
rotular de uma série de coisas, menos de olha-las como criangas menos favorecidas e que
precisam de compreensio do seu mundo. Esses fatos podem nos levar a produzir e
reproduzir imagens irreais sobre essas criangas e suas infancia. E isto comeca pela
imagem que temos de nos mesmos.

O desvelamento dessa moldura perfeita da infincia, como fez Bourdieu ao criticar

fortemente o sistema francés, contribui para reconhecermos que os problemas sociais ndo
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pesam sobre as costas das criangas, culpabilizando-as dos seus fracassos. Ha de se
perceber os diversos condicionantes simbolicos que interferem na formagio desses agentes
sociais, que impregnados pelo “habitus”, reiteram a perpetuagdo dessa sociedade

anacronica e cada vez mais desigual.

Habitus nfio € destino. Habitus é uma nogdo que me auxilia a pensar as
caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia biografica, um
sistema de orienta¢io ora consciente ora inconsciente. Habitus como uma matriz
cultural que predispée os individuos a fazerem suas escolhas. Embora
controvertida, creio que a teoria do habitus me habilita apensar o processo de
constituigio das identidades sociais no mundo contempordneo. (BOUDIEU,
apud SETTON, 2002).

Neste contexto pode-se dizer que na realidade ndo existe um modelo de familia,
nem t30 pouco uma crian¢a, mas diferentes infancias, em fun¢@o das situagdes cultural,
economica e social. Como afirma Smith (in FREITAS, 2003, p.45): “que a familia operaria
existe por seus membros, em oposi¢do as familias de classe média e burguesa, que tém sua
l6gica na reprodugdo de valores, no estilo de vida, no consumo orientador .

Percebe-se claramente este fato na fala de Breno, 9 anos “meu pai morreu, minha
mde viajou, 16 com minha prima ai”. Portanto, é contraditério o discurso ideologico
difundido e reproduzido pelas instituicdes que constituem a hegemonia burguesa (Igreja,
escolas, meios de comunicagdo, arte), que pregam um modelo de sociedade ideal, isto na
maioria das vezes gera diversos tipos de preconceitos e exclusdo, dando énfase para as
questdes de natureza sexual e “moral”, que € uma das muitas formas de mascarar os
diversos problemas economicos e sociais.

E comum ouvir-se nos discursos ideologicos, frases como “a crianga é o futuro da
nagdo”, no entanto, ha inimeras controveérsias a este respeito que implicam em diversos
fatores, dentre os quais, 0 econdmico, o cultural, o politico. Segundo Bourdieu, o
individuo, enquanto ser social, € induzido a pensar e agir de acordo com critérios e padrdes
impostos, que lhe sdo inculcados desde do seu nascimento, um exemplo muito comum € o
pai, que vé no filho, a profissdo que ele gostaria de exercer, mas que devido a suas

limitagdes individuais, lhe foi negada.

® KRAMER, trabalha essa questdo ao criticar o modelo de educacfio compensatéria fortemente implementado
no Brasil no regime militar ¢ que culpava as criancas e suas familias pelos seus proprios fracassos,
esquivando a escola e o poder publico de suas responsabilidades sociais.



Logo, os alunos das classes dominantes ao chegarem a escola estdo em condi¢des de
usar o capital cultural e o capital lingiiistico escolarmente renidavel, visto que estdo
familiarizados com eles em seu grupo social; ja dominam, ou podem facilmente domina-
los. Entretanto, os alunos das camadas populares familiarizadas com sua linguagem, que €
considerada pelo mercado lingiiistico como ndo-legitima, sio negados e levados a
culpabilizarem-se por seus fracassos, pois o modelo escolar ndo considera os elementos de
sua cultura como componente da cultura escolar, és ai um caso bem tipico de violéncia

simbolica.

A crianga por sua vez, acaba inculcando as ideologias e dependendo do ambiente
que vive almeja profissdes que de uma forma ou de outra, acabam inseridas na relagio de
poder e produgdo que a circunda, pode-se perceber isto bem presente na fala de Matheus,
10 anos “vou ser crente e policial, pra ajudar as velhinhas, as sinhoras, vou ser assim 0, se
alguém pegar as velhinhas, vou pegar eles e da so um empurrinho, ei, ei, olha minha arma,
sai fora”. Bourdieu, afirma que o modo de educar divide as culturas. Partindo do conceito
de que cultura se constitui de signos e simbolos e que é convencional, arbitraria e
estruturada, essa divisdo € constituida da acdo social, da qual € indissociavel, porém,
completamente dependente dos condicionantes de dominagdo. A essa agdo o autor

denomina de “estrutura estruturada”.

Sob esse foco a educagdo e a escola, funcionam como reprodutoras da cultura da
propria estrutura de classe. Pode-se dizer que um individuo que pertence a classe dominante
ou fragio de classes que dominam, possuem poder econdmico,politico e ideologico, logo,
tém mais chances de adquirir capital simbolico e capital cultural, ja que tém mais
condigdes de investir na educagdo. Enquanto, que aqueles que pertence as fragdes de classe
dominada, devido as péssimas condigdes de vida, que vivem a maioria destes, suas
condi¢gdes de adquirir capital cultural e simbolico, sio minimas. Portanto, a mobilidade
social no sistema capitalista é quase inexistente.

No entanto, o que vimos hoje em dia no mundo “globalizado”, € uma escola, com
interesses de formar técnicos e especialistas, a preocupagdo com a profissionalizacio e
especializagdo para mao-de-obra, é difundida desde as primeiras séries do ensino

fundamental. As ideologias que sustentam essa reprodugdo de estrutura de classes sdo as



mais diversas, para ndo ter que pormenorizar todas tomamos uma como exemplo: a de que
sO atraveés da educacdo, se pode ter uma vida melhor, um futuro promissor. No entanto, nao
se discute os percalgos econdmicos e sociais envolvidos neste processo.

Diante destas analises pode-se perceber que apesar dos inimeros discursos de promover
uma educa¢do igualitaria e de amenizar as caréncias culturais, a educagdo infantil e todos
os demais niveis educacionais, estdo longe de alcangar os objetivos utdpicos dos slogans
que circulam na midia “a educagdo é futuro da nagido”, como a ferramenta que vai curar
todos os problemas sociais.

Neste contexto observa-se também a preocupagdo com a violéncia que € tdo presente
nesta comunidade, no entanto, ela esta sendo entendida pela crianga como se fosse fruto
apenas da esséncia humana, e ndo conseqiiéncia, na maioria das vezes, dos problemas
sdcio-econdmicos de uma sociedade desigual. Como ¢é evidenciado nessa fala: “quero ser
policial pra pegar bandido” .

No meio em que Matheus vive, a violéncia fisica é muito presente, mas a simbdlica é
mais forte ainda e isso acaba por refleti-se em suas brincadeira infantis, em seus gestos e
sua linguagem. Esse reflexo estende-se também na sua concepg¢fo do adulto, como nos

disse ele:

“o que eu acho feio? ¢ gente mata gente, assim pooo! Ei vem cd, meter a faca no
bucho do cara...acho eles estranho, sdo valentes,pode brincar néo,ele ja tdo

grande, ndo brigar...ei, ei bate na gente do teu tamanho”.

O comportamento de Matheus nos remete a reflexio de que o meio é agente
influenciador determinante do desenvolvimento da crianga e suas agdes, a exemplo de sua
“o que, mas gosto! Brinca do mata, de porrada, mas brinca, ndo do vera, nunca td a faca a
ninguém”. Apesar de acharem a violéncia como algo que ndo deveria existir acabam
inconscientemente reproduzindo e ja treinando entre eles essa forma de poder coercivo
presente no ambiente onde moram, assim tomam posse do lugar imposto pelo sistema que

rege a sociedade.
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Consideracdes finais

As leituras das obras e o confrontamento, ainda que introdutorio aos “dados” das
pesquisas realizadas com as criangas, permiti-nos afirmar que as analises feitas por
Bourdieu, sdo extremamente vidveis também para a realidade educacional brasileira,
contribuindo para que consigamos enxergar as atuais estratégias do modelo neoliberal,
alinhavadas pela agenda internacional, que tém provocado, nos ultimos anos, uma
desqualificada maneira de estruturar o sistema educacional e logo de formagao das pessoas.
E preciso promover espagos de discussdo que desvelem tais papéis, contribuindo dessa
forma para a consolidagdo de um sistema escolar menos fantasioso, que se pauta numa
légica de “objetivos proclamados” mas no dia a dia, conspira para o enfraquecimento da
educagdo enquanto possibilidade social de melhoria da estrutura vigente.

Assim, reforgamos nosso entendimento de que as coisas s30 € a0 mesmo tempo nio
sdo da forma como aparecem a nos. Essa possibilidade rigorosa de analise e percepgdo da
representagdo da sociedade e da educagdo, proposta por Bourdieu, é um dos pontos
fundamentais para continuarmos acreditando na transformagao social.

Concluo com as palavras do autor. ..

Tudo leva a crer que um brusco desligamento das oportunidades objetivas com
relacdo as esperangas subjetivas sugeridas pelo estado anterior das oportunidades
objetivas € de natureza a determinar uma ruptura na adesdo que as classes
dominadas- subitamente excluidas da corrida, de forma objetiva ¢ subjetiva-
atribuem aos objetivos dominantes, até ao tacitamente aceitos, e, por
conseguinie, tomar possiveis a invengdo ou a imposi¢io dos objetivos de uma
verdadeira agio coletiva” (BOURDIEU, 1999, P. 183).
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