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Aproveitando a estada do professor Manoel Sarmento no Brasil no més de julho,
tivemos a oportunidade de conversar com ele sobre aspectos importantes relacionados a

educagao da pequena infancia.

1. O senhor poderia nos falar um pouco a respeito de sua trajetoria de formacao,
seu espaco de trabalho e sua funcio académica atual?

Esta ¢ uma trajetdria longa, ndo foi sempre determinada por minha vontade, mas nela
tenho encontrado espagos de trabalho que me satisfazem plenamente.

2. E a preocupacio com as criancas, como apareceu nesta trajetoria ?

Digamos que a infancia ndo foi minha primeira prioridade nem era, propriamente, o
objeto de minha preocupacdo académica intelectual inicial, embora venha se
constituindo cada vez mais como objeto central do meu trabalho cientifico.

Fiz Licenciatura em estudos portugueses ¢ toda a minha travessia foi sempre tentar
perceber os modos e processos de significacdo, em particular, a questdo das culturas.
Quando era estudante universitario em Portugal, o Portugal do Fascismo, a minha
questdo era estudar Antropologia, mas Antropologia ndo existia naquela Portugal.
Como as ciéncias sociais estavam ligadas na universidade portuguesa, os estudos
portugueses funcionaram, para mim, como um outro motivo de interesse que também ia
direcdo da cultura, da literatura e da historia, o que me aproximava um pouco do meu
objeto de afeto, das culturas, ainda que ndo fosse aquilo que desejava fazer inicialmente.

3. E depois disso ?

Depois, entrei na universidade como formador de professores. Primeiro como professor
e depois como formador de professores, especialmente como formador de professores
de criangas mais pequenas, portanto, a partir deste momento, minha trajetoria resta
determinada pelo fato de vir a trabalhar com esse publico, com esses professores, quer
na formacao inicial, quer depois na pos- graduagao.

4. Qual o impacto do movimento de pesquisa nesta trajetoria ?



No mestrado estudei a escola primaria (ensino fundamental), em particular as culturas
que ocorrem entre profissionais e professores. No meu doutoramento meu estudo se
aprofundou no sentido de perceber quais logicas de agdo ocorrem nas escolas e ai
descobri que faltava o essencial, que era perceber as criangas para além da sua condi¢ao
de aluno. Desde entdo tenho orientado todo o meu trabalho para esse sentido, o de
compreender as criancas e as infancias para além da dimensao institucional de alunos,
mas também concebendo sua condi¢do de oficio de aluno. Esse trabalho vem se
desenvolvendo desde 1997, vai ai, portanto, cerca de 13 anos de investigagao.

5. Quais foram, para o senhor, episodios marcantes nestes 13 anos ?

Tive a oportunidade e o privilégio de, em 1997, conhecer praticamente todos os
investigadores da infincia do mundo em um encontro na Dinamarca. Neste mesmo ano
também saiu a primeira edi¢do do livro “Criangas, Contextos e Identidades” publicado
com o meu colega Manoel Pinto que ¢ da area da Comunicagdo Social; tinhamos ido
juntos a Dinamarca. A partir dai fui ampliando meu trabalho com temas como:
Trabalho Infantil, Politicas para Infancia, Politicas de Prote¢do as Criangas, Culturas
Infantis e, mais recentemente, as Criancas na Cidade.

6. E atualmente ? Em que espacos e fun¢oes tém atuado?

Neste momento, ocupo duas fungdes articuladas com o meu trabalho cientifico: uma
que ¢ na direcdo do Programa de Doutorado em Estudos da Crianga, que € o primeiro
programa de doutoramento em estudos da crianca na universidade portuguesa, o qual
ocorre na Universidade do Minho em Braga. Temos tido cerca de 30 candidatos a cada
ano, distribuidos pelas varias areas de especialidade dentro dos estudos da crianga.
Normalmente concorrem mais candidatos do que aquilo que sdo as vagas existentes,
fato este que € muito positivo para o cendrio de uma universidade portuguesa.

Sou também diretor do departamento de Ciéncias Sociais de Educacao onde coordeno
todo o trabalho cientifico e académico em éareas que ndo sdo apenas da infancia, mas
também de orientagdo, politica educativa, e administragdo educacional.

7. Um dos seus textos intitula-se: “Infancia, exclusao social e educacio como
utopia realizavel”. Em primeiro lugar, o senhor poderia nos explicar o que entende
por “exclusao”?

Exclusdo ¢ uma palavra utilizada nas ciéncias sociais de forma um pouco dispar e,
portanto, nem sempre consensual, mas que tem um sentido de privagdo de direitos. Esse
¢ entdo o sentido que proponho para a palavra exclusdao. A palavra exclusdo esta
associada a desigualdade social e essa desigualdade tem repercussdes diretas nas
criangas, ou seja, as criancas sofrem formas sociais particulares das conseqiiéncias das
desigualdades e da exclusao.



8. Como assim? O senhor poderia nos esclarecer sobre este ponto das repercussoes
diretas da exclusio sobre as criancas?

Ha alguns indicadores que mostram percentualmente que ha mais criangas pobres do
que adultos pobres. Portanto, h4 indicadores que as familias pobres tém mais criancas
do que as familias de classe média. Por outro lado, a pobreza das criangas ¢ um dos
indicadores de exclusdo, ainda que nao seja toda a exclusdo, isso tem efeitos mais
amplos na medida em que as criancas sao privadas precocemente de alguns direitos que
fardo diferenga e que terdo que ser conquistados depois, ao longo de toda sua vida
adulta.

9. Ainda em relacdo ao texto supra citado, o senhor afirma que sendo a exclusio
social um fendmeno estrutural, a escola pode pouco, mas, afirma também que esse
pouco pode ser incomensuravel se o projeto educacional garantir um processo
politico-pedagogico de transformacio social e institucional.

Em sua opinido, nas instituicoes de educacio infantil existem possibilidades de
construcio de projetos educativos com tal perspectiva? Quais seriam, em sua
opinido, os elementos necessarios para que isto aconteca?

Sem duvida alguma reconheco que possibilidades de projetos educativos com
perspectivas de transformagdo social e institucional existem. O que eu digo neste texto,
e que me parece ainda atual, é que sendo a exclusdo um fendomeno estrutural, a escola
ndo pode muito porque ¢ necessario que seja alterado o modelo de desenvolvimento,
estrutura econdmica, dire¢do politica nos paises € no mundo. As mudangas econdmicas,
sinal da crise econdmica, como o aumento do desemprego tanto no Brasil como em
Portugal tem implicagdo direta nas criangas, na sua qualidade de vida, nas suas
oportunidades, sendo certo que o agravamento da crise econdmica tem efeitos sobre as
criancas, mesmo com todo o esfor¢o que possa ser feito por muita gente, pela escola e
pelos professores. Mas ndo se pode negar o testemunho da relativa importancia das
escolas no fendmeno da exclusdo. O pouco que a escola pode, ndo pode ser
desperdi¢ado, porque isso € determinante, isso € muito importante. A escola € a primeira
institui¢do publica a que geralmente as crianca acessam. A escola ¢ o espaco onde as
criangas podem confrontar-se com possibilidades vivas de alguns de seus direitos, ou
nao, dependendo do que a escola fizer: direito a educacao, direito a brincar, e outros
direitos associados a protecdo. Aqui no Brasil dizem freqiientemente que a escola ¢ o
lugar em que as criancas podem tomar duas refei¢cdes quentes por dia, ndo sendo certo
que o fazem ao fim de semana, em casa, dado algumas situagdes de extrema miséria.
Existem muitas evidéncias que as criangas gostam da escola, desejam estar na escola, o
que significa que a escola tem um papel determinante ndo apenas no sentido de minorar
os efeitos das desigualdades e da exclusdo das criangas, mas no sentido de promover
competéncias e capacidades das criangas para que elas possam, enquanto cidadaos
presentes e futuros, ter um papel ativo na mudancga social. Mas acho que a escola nao
pode desempenhar sozinha esse papel, hd necessidade de se articular com outras forcas



da sociedade, as publicas e as redes solidarias, para que tenham um papel interveniente
no processo institucional. E um pouco desse desafio de se pensar a escola no ambito de
uma rede social mais ampla de relagdes inclusivas que as escolas sdo chamadas a
realizar, como orientagdo no ambito de seus projetos pedagogicos.

10. Ao falarmos sobre esse espaco da escola e sobre a escola como um dos direitos
das criancas, podemos dizer que vivemos no Brasil, ainda intensamente, um
discurso localizado no interior da escola, que lanca ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8069/90), um olhar negativo sobre esse documento. Percebe-se a
critica traduzindo-o como um “passar a mao na cabeca” das criancas. Sobre esse
aspecto gostariamos de saber se ha semelhante idéia por parte dos profissionais da
educacio em Portugal sobre documentos que se destinam a defesa dos direitos das
criancas portuguesas.

O que se passa ¢ que hd uma realidade multipla. H4 escolas e, necessariamente,
professoras e educadoras que sdo muito ativas e intervenientes sobre os direitos das
criangas, quer no jardim de infancia, quer junto as comunidades, junto as familias e sdo,
nesse caso, as principais defensoras dos direitos das criangas, principalmente em
situacdes em que as criancas sao vitimas de mau tratos e de negligéncia, portanto, elas,
as educadoras, tem um papel determinante na defesa dos direitos das criangas. Mas ¢
provavel que existam outras escolas e outros profissionais da educag¢do que ignoram os
documentos que definem os direitos das criangas, ou seja, consideram que a sua missao
¢ uma missao especificamente educativa e, mais estritamente, escolar, e que, portanto, a
questao dos direitos ¢ uma fun¢do da sociedade e ndo uma questdo da escola. Creio que
ha um equivoco profundo nesta justificativa, pois a crianca ao passar pela escola nao
estd sendo “preparada” para a vida, mas esta a viver, e a crian¢a ndo faz de toda essa
expressdo momentos de vida fora e dentro da escola. A vida esta dentro da escola, do
jardim de infancia, entdo, as criangas precisam ser assumidas, claramente, como sujeitos
de direitos, em todas as suas dimensdes; nos direitos de protecdo, nos direitos de
provisao (que supram suas necessidades de desenvolvimento), e nos direitos de
participagdo. E neste tltimo tipo de direito que normalmente a situagdo é mais critica,
ou seja, no reconhecimento de que a crianga tem capacidade de influenciar os coletivos,
sobretudo o coletivo escolar. E aqui que ela é menos atendida e até muito ignorada.
Ignorada pelos educadores que continuam a pensar (ainda que haja muitas
manifestagdes a favor, e isso € importante) a escola como um local de poder do adulto e
ndo como um lugar da interacdo das criancas com os adultos na construcdo e
transmissdo da cultura.

11. Em que medida os pressupostos da Sociologia da Infiancia podem contribuir
para enfatizar os direitos das criancgas, em especial, o direito de participacao?



Eu creio que a Sociologia da Infancia introduziu a partir da sua emergéncia, ao final dos
anos 80 e 90, na nova Sociologia da Infincia, uma reflexdo que ja ¢ comum noutras
areas do conhecimento e em outras disciplinas das ciéncias sociais (na antropologia,
historia da infancia, filosofia da infincia, pedagogia e psicologia também), mas nao uma
reflexdo em torno da autonomia da crianga, e aproveitamento da autonomia como
sujeito, autonomia enquanto objeto do conhecimento; no sentido da percepcao da
crianca a partir de si propria e da alteridade da sua cultura, do seu comportamento e da
sua acdao. E este chamar a atencdo para a crianca, quando as atengdes estavam
concentradas ou no modelo de desenvolvimento social, ou na institui¢cao, ou na cultura ¢
na sua necessidade de transmissdo, tem fortissimas implicagdes dentro das escolas,
porque significa perceber a crianga na sua condi¢do de aluno, mas também na sua
condicdo de membro da sociedade e, portanto, cidaddo, e procurar encontrar formas de
trabalho pedagogico que partindo da crianca, possam promover claramente a sua
inclusdo. Neste sentido, a Sociologia da Infancia ndo substitui o discurso pedagdgico,
mas ¢ um dos elementos fundamentais para a reflexdo da metodologia capaz de
construir novas perspectivas de trabalho. O discurso pedagdgico funda-se por um lado
numa visdo de mundo, por outro lado numa concepgao de sociedade, por outro lado
ainda, numa concepcao de cultura e de conhecimento e, ainda por outro lado, numa
concepgdo sobre o que ¢ institui¢do, precisamente, o que ¢ institui¢do escolar e suas
formas de organizacdo. O que a Sociologia da Infincia chama atencdo ¢ para a
necessidade de os processos educativos também serem pensados a partir de uma
concepgdo de crianga, mas de uma concepcdo renovada de crianga e ndo de uma
concepgdo do ser em devir, que € proprio da psicologia (psicologia do desenvolvimento,
psicologia piagetiana). Uma concep¢do do ser concreto, nas suas caracteristicas,
competéncias, habilidades, capacidades e dificuldades atuais. Pensar a Pedagogia a
partir de uma concepgao de crianca na sua dimensao atual é, provavelmente, o principal
contributo que a Sociologia da Infancia pode dar ao trabalho pedagogico.

12. Sentimos a necessidade de perceber as criancas para além da escola, e sabemos
que conhecemos pouco as crian¢as, em particular, aquelas criancas que nos
parecem estar a margem da margem, criancas indigenas, quilombolas, abrigadas,
portanto, ao levantarmos os pressupostos da Sociologia da Infancia nio corremos
o risco de padronizar os estudos sobre elas?

Esse ¢ um desafio politico e social para toda a sociedade e também um desafio
epistemologico contemporaneo, colocado para a sociologia da infancia e, nessa matéria,
tem vindo a defender, como outros pesquisadores, a idéia de que exatamente a analise
das criancas que estdo a margem da normatividade da infancia ocidental (normatividade
essa que foi produzida a partir de uma referéncia que sdo as criangas européias e as
criancas européias da classe média) ¢ determinante para conhecer a infancia em todas as
suas caracteristicas e para conduzir a um conhecimento que seja realmente um
conhecimento inclusivo, para que ndo seja um conhecimento regulagdo, mas sim um
conhecimento capaz de permitir uma representacao de propostas emancipatorias para as



criangas que sao vitimas de exclusdo. Neste sentido, um estudo sobre as criangas de rua,
um estudo das criangas dos grupos étnicos minoritarios (as ciganas em Portugal, as
criangas indigenas no Brasil); um estudo sociolégico sobre as criangas portadoras de
deficiéncias, por exemplo, também, e, de uma forma global, o estudo das criancas dos
paises mais pobres, das regides mais pobres dos paises ricos, etc., € um contributo
absolutamente determinante para que seja posta em equacgdo essa normatividade, para
que se percebam outras formas de construir e conceber uma concepg¢ao de crianga, para
que, de fato, se possa resgatar as formas de colonizagao - direta e indireta — promovendo
para todas as criangas uma cidadania plena. E cidadania plena significa:

e Cidadania social = enquanto membros da sociedade e, portanto, providos de
direitos, direitos que a sociedade reconhece;

e Cidadania cognitiva = reconhecimento da capacidade das criancas produzirem
cultura e essa cultura certificada em si mesma;

e C(Cidadania intima — termo que temos vindo a trabalhar no pensamento niao so
com a Infincia, e que significa o reconhecimento que a crianga tem o direito a
nocao de interlocugoes satisfatorias e, portanto, ¢ inadmissivel e inaceitavel que
essas sejam func¢des de opcao e violéncia fisica ou simbdlica.

13. Professor Sarmento, com toda essa discussio da Sociologia da Infancia, a
Etnografia se mostra como uma das possibilidades para os estudos na busca por
localizar esses outros modos de se olhar as infancias, porém, percebemos também
algumas dificuldades tedricas e metodologicas. Assim, na sua visio, ao incorporar
os pressupostos da etnografia nas pesquisas com as criancas, quais os problemas
mais recorrentes e quais os maiores cuidados a se tomar?

Etnografia ¢ uma das metodologias usadas na investigagdo das criangas. Nao o Unico
jeito, porque existem muitos tipos. Em primeiro lugar, porque permite o conhecimento
da realidade e, em segundo lugar, porque sendo a etnografia um estudo da ac¢do, mas da
acdo dotada de sentido, permite compreender os sentidos atribuidos pelas criancas ao
seu comportamento, fora da sua expressdo verbal, pois, sobretudo com criangas muito
pequenas, e numa fase inicial da linguagem, torna-se complicado fazer um
conhecimento a partir da expressdo verbal. Portanto, os métodos interacionais sao
altamente determinantes nesse dominio. Em terceiro lugar, porque a Etnografia se
constituindo a partir de uma relacdo interativa, de duragcdo prolongada, do pesquisador
com as criancas, ainda que costumem ser relagdes democraticas, sdo simultaneamente
reguladoras dos mundos da infancia com o pesquisador, mas também do pesquisador
para si proprio. Na sua interagdo com as criangas € muito importante esse
reconhecimento. Alias, isso porque hd muitos trabalhos académicos em que ha uma
redescoberta do adulto enquanto tal, no ambito da interagdo com criangas, pelo
confronto com a alteridade infantil, pela possibilidade de se exprimir um olhar reflexivo
sobre si proprio. Mas hd também outras metodologias. A Etnografia ndo esgota as
metodologias possiveis de investigacdo da infancia e da investigacdo junto as criangas.



Nesse sentido, ha duas ou trés questdes fundamentais. Em primeiro lugar, uma
investigacdo etnografica ¢ uma investigagdo muito intrusiva. As pessoas participam
muito dos mundos das criangas e, portanto, os respeitos cautelosos dos processos €ticos
sdo determinantes, deslocando-se, especialmente para os processos éticos do
consentimento informado por parte das criancas. As criangas devem saber o que € que o
pesquisador faz, de que modo faz, porque que faz o que faz, e deve ter a possibilidade
de desfrutar do olhar do pesquisador, se assim entender. Estamos aqui a falar de uma
relagdo com as criangas que ¢ uma relacdo absolutamente exigente do ponto de vista
¢ético, tal como ¢ a relagdo do pesquisador com o adulto. O fato de serem criangas,
mesmo criangas pequenas, ndo pode ser desculpa para o ndo cuidado ético, pelo
contrario.

Em segundo lugar, Etnografia deve ser suficientemente capaz de construir em
momentos sucessivos de descri¢do densa e, portanto, produzir dados - porque nunca
sao dados, pois sdo produzidos - € aqui ha uma discussao paradoxal, porque dados nao
sdo algo que se encontra, mas na realidade dado ¢ algo produzido, que se possa produzir
uma informagdo suficientemente relevante, que possa ser, no entanto, colocada em
triangulacdo para que sua checagem permita, efetivamente, garantir interpretacdes
alusivas. Essas interpretacdes nunca sao interpretagdes certas ou erradas, importa que
sejam interpretacOes alusivas, ou seja, interpretagdes articuladas, suscetiveis de
contradi¢do, mas articuladas a realidade das criangas. Estamos aqui a falar de uma
pesquisa que tem a ver com sujeitos cujos principios de estruturagdo psicologicas e
comportamental ndo sejam advindos dos adultos, portanto, calcada na alteridade
infantil. Resta saber por que as criancas fazem as coisas que elas fazem e as razoes que
elas atribuem, ¢ isso que exige esse trabalho continuo, que ¢ um trabalho de contra-
checagem para permitir as tais interpretacdes alusivas.

Em terceiro lugar e finalmente, porque etnografia ¢ grafia do comportamento humano e
exige uma grande capacidade de explicitacdo das realidades e das suas conclusdes, € por
ser um trabalho de escrita extremamente exigente, ndo basta retirar conclusdes
pertinentes generalistas, generalizadas. Importa que essas conclusdes sejam de fato
extraidas a partir de uma percepcao partilhavel intersubjetivamente com o leitor, através
de uma descricdo rica de pormenores, capaz de envolver o leitor na atmosfera
emocional das situagdes para que a etnografia possa ser de fato o relato do vivido na sua
expressao primeira.

14. Professor, é certo que um de nossos desafios é o de perceber a etnografia para
além da mera descricio para além da banalizacio do termo. Temos utilizado no
Brasil alguns autores como Marli André e DaMatta, que tém indicado a
necessidade de afastamento e de aproximaciao ao universo pesquisado. Mas esse
afastamento também nio nos coloca numa relacdo autoritaria para com as
criancas?

Toda a pesquisa de terreno ou trabalho de campo ( nao sei como vocés dizem por aqui
nos dizemos pesquisa de terreno), de leituras auxiliares de metodologia comunicativas,
de escolha interpretativa ¢ um processo dialético, que significa um processo de



externalizacdo, internalizagdo e externalizacdo. Sao trés momentos. O primeiro
momento de externalizagdo ¢ aquele momento em que o pesquisador reflete sobre si
proprio e coloca entre parénteses o conjunto dos seus pressupostos, de suas
experiéncias, de sua cultura, porque sendo ndo conseguira entrar na cultura do outro,
nesse caso, das criangas.

O processo de internalizacao ¢ aquele em que o pesquisador vai procurar seguir os fios,
as linhas de pensamento estruturantes da reflexividade que as criangas tém sobre a sua
propria pratica e, portanto, ¢ um processo de intrusao dentro da cultura do outro.

E o processo de externalizacdo que me parece necessario para o terceiro momento, ¢
que o pesquisador vai se afastar dessas linhas para procurar interpretd-las a luz dos
quadros interpretativos e dos quadros tedricos que ele tem. Isso pode ndo significar (¢
desejavel que ndo signifique!) que o outro processo seja aquele em que o investigador
assuma a ultima palavra. Ha toda uma reflex@o importante no campo da Antropologia,
que tem a ver com a Antropologia Critica em torno do trabalho etnografico, em que
procura colocar, par a par, o discurso interpretativo com o discurso da acao, e fazer com
que o discurso da agdo, o discurso dos atores - nesse caso as falas das criangas -, possam
trazer por si proprias, uma polissemia das suas expressoes, deixando em suspense fios
de sentido, que s6 sdo suscetiveis de serem resgatados pelo didlogo posterior a
pesquisa. Por exemplo, a minha interpretacdo sobre as criangas deixa de fora a
possibilidade de outras coisas estarem aqui percebidas. E essa possibilidade de as vozes
das criangas serem também a ultima palavra ¢ alguma coisa que o trabalho etnografico
deve estar atento ¢ deve fazer de uma forma muito intensa. Isso ¢ mais facil, talvez
ainda, quando utilizamos elementos materiais produzidos pelas criancas para
comunicarem sobre si, suas vidas, suas escolas, seu presente, suas narrativas. A
interpretacdo dos desenhos ¢ sempre uma interpretagao limitada e parcial, e tem que ser
assumida nessa possibilidade de interpretagdo, mas ¢ importante utilizar os desenhos
para que outras interpretacdes possam ser complementares, € as criangas tenham outras
formas de prolongar a sua voz, para além do processo de externalizagdo do pesquisador.

15. Professor, com relacdo a devolutiva sobre as pesquisas realizadas nas
instituicdes em que ocorrem as investigacoes, qual sua opinido com relacdo a esse
procedimento?

Essa ¢ uma questdo extremamente séria, sobretudo quando estamos a falar de criangas
bem pequenas e, portanto nds implicamos a trabalhar basicamente em torno das
seguintes idéias: a devolug¢do da pesquisa pode ndo ser feita apenas no final, mas no
percurso da pesquisa. Colocar as criangas em confronto com suas proprias conclusoes
pode ser util na direcdo do trabalho, através, excepcionalmente, da exposicdo de
imagens, através de uma apresentacdo de um Power Point, em que as criangas sao
simultaneamente produtoras e expectadoras de sua propria pratica sobre suas proprias
praticas e sobre o que elas refletem. E, portanto, ha uma espécie de midia analitica:
aquilo que se vé, ¢ visto pelas criangas e também aquilo que estdo vendo sobre o que
elas fizeram ¢ também objeto de uma nova observagao, e assim continuamente.



Por outro lado, a apresentagdo final nem sempre ¢ possivel, designadamente, quando
estamos a trabalhar com instituigdes ou com criangas de rua. Portanto, quando os
contatos nao sdo permanentes, passiveis de terem continuidade. Neste caso, a devolugdo
deve ser entendida em dois sentidos: ndo apenas como a partilha dos resultados com os
pares, mas também, implicacdo dos resultados na melhoria nas condi¢des de vida das
criancas. Hoje ha uma linha muito forte de pesquisas na Sociologia da Infancia que
continuamente dialoga com os efeitos sociais no duplo conhecimento produzido na
melhoria das condi¢des de vida das criancas. Essa ¢ uma forma de devolucao, a
devolucao através do conhecimento para a transformacao das realidades sociais dessas
criangas.



