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N3do tomo consciéncia de mim mesmo sendo através dos outros.
(Bakhtin)

RESUMO

Historicamente temos convivido com um dilema desconfortivel, com uma divisdo
antagonica: o saber/pensar — o fazer/agir. Com o descompasso entre o dito e o feito.
Esse ¢ em certo sentido um dos dilemas apontados no texto. Assim, este trabalho
pretende discutir as contribuigdes da pesquisa critico-colaborativa como possibilidade
de formacao das educadoras na creche. Como pensar uma formacao que ndo desautoriza
o outro de suas praticas? Uma formagdo que ndo diz que ha uma pratica mais adequada
em detrimento de outras? Como a formac¢do pode ressoar no cotidiano da creche e nas
praticas com as criangas pequenas? A pesquisa critico-colaborativa tem por base o
materialismo-historico-dialético e as agdes como praxis. Isso nos leva a crer que a
pesquisa € uma atividade coletiva e que os envolvidos no processo sdao colaboradores e
ndo meramente cooperadores. Ha nessa perspectiva o intento de intervir e transformar
os contextos no qual se insere. E uma pesquisa produzida com as pessoas ¢ ndo sobre
elas. Neste sentido, a pesquisa critico-colaborativa propde a dissolucdo hierarquica entre
os saberes e a diminui¢ao do abismo entre aqueles que pensam e aqueles que fazem.

Escrever é cortar palavras, ¢ aproximar palavras ou até concilid-las. Aprendi com a
filosofia que a escrita deve servir para problematizar a relacdo que temos com a
verdade, e ndo para transmitir uma verdade. Escrever para que nao se faca como se

fazia, para transformar a relacdo que temos com o saber.

Historicamente temos convivido com um dilema desconfortavel, com uma divisdo
antagdnica: o saber/pensar — o fazer/agir. Com o descompasso entre o dito e o feito.
Esse ¢ em certo sentido um dos dilemas apontados no texto. Assim, este trabalho
pretende discutir as contribuigdes da pesquisa critico-colaborativa como possibilidade

de formacgao das educadoras na creche. Como pensar uma formacao que nao desautoriza

! Texto apresentado no 1° Seminario de Grupos de Pesquisas sobre Criangas e Infancias - Grupeci — Juiz
de Fora/MG — 2008.
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o outro de suas praticas? Uma formag¢do que ndo diz que ha uma pratica mais adequada
em detrimento de outras? Como a formag¢ao pode ressoar no cotidiano da creche e nas

praticas com as criangas pequenas?

A pesquisa critico-colaborativa tem por base o materialismo-historico-dialético e as
acOes como praxis. Isso nos leva a crer que a pesquisa ¢ uma atividade coletiva e que os
envolvidos no processo sdo colaboradores ¢ ndo meramente cooperadores. Ha nessa
perspectiva o intento de intervir e transformar os contextos no qual se insere. E uma
pesquisa produzida com as pessoas ¢ ndo sobre elas. Neste sentido, a pesquisa critico-
colaborativa propde a dissolugdo hierarquica entre os saberes € a diminui¢ao do abismo

entre aqueles que pensam ¢ aqueles que fazem.

Entendemos que a formacao das educadoras deve contemplar ndo somente os saberes
produzidos e sistematizados pela academia, mas também o permanente didlogo com
outros espagos, entre eles, o contexto da propria creche. Portanto, essa formagao deve
partir dos conflitos, das interrogagdes, das tensdes, dos questionamentos que emergem
cotidianamente e que podem ser a matéria-prima para a reflexao das pessoas envolvidas

no processo de constru¢do-descontrugdo-reconstru¢do de suas praticas.

A creche, como qualquer outro lugar em que transita o humano, ¢ palco de tradigdes,
contradigdes e reflexdes. Acreditamos na necessidade de aprofundar estudos na area,

além de enfrentar os dilemas da formacao das educadoras no interior da propria creche.

2. O que tem da crianca na creche?

Nas ultimas décadas temas instigantes t€ém sido problematizados no interior e exterior
da creche, entre eles: a articulacio do cuidar-educar; o papel da brincadeira no
desenvolvimento infantil; a organizagdo do espago-tempo; a construgdo de projetos
pedagbgicos; a controvertida qualidade na educagdo infantil; a transferéncia da
administracdo das creches da secretaria de assisténcia para a secretaria de educagao,

entre outros.

Nao menos importante, a formagao das educadoras figura entre os grandes desafios do

cenario educacional brasileiro. Considerando que o tema estd no palco ha pelo menos
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algumas décadas, discuti-lo no plano tedrico ¢ quase um cliché. No entanto, ndo
cessamos de perguntar: como ¢ possivel transpor aquilo que acumulamos de
conhecimento tedrico na academia para o cotidiano e as agdes das educadoras no

interior da creche ?

Antes de apontar os argumentos que podem iluminar a questdo anterior, ¢ interessante
pensar no espago da creche, no lugar social que ocupa, que ganha visibilidade e
interesse como espago de investigagdo na mesma medida em que ha o reconhecimento
de que a crianga ¢ um ser que exercita sua aparéncia e sua presenca no tecido social. Na
mesma velocidade em que a infancia foi capturada pelos saberes disciplinares

(psicologia, pedagogia, biologia, antropologia etc) a partir do inicio do século XX.

Na experiéncia contemporanea observamos uma tendéncia a dividir o mundo dos
adultos e o mundo das criangas. A educacdo das criangas pequenas acontece ndo mais
vinculada aos espacos comuns dos adultos, mas reservada e substituida pela

. 2
aprendizagem escolar”.

De maneira geral, as creches emergiram na europa, no século XIX, com carater
disciplinador e moralizador. As instituicdes destinadas a criangcas pequenas
apresentavam pouca ou nenhuma preocupacdo com o atendimento das necessidades
especificas da crianca, pautando-se, em grande parte, por agdes repressoras,

compensatorias ou de preparagio para a escolaridade formal’.

Como se controem esses espagos educacionais € com que finalidade? Parece razoavel
crer que as creches consolidam-se atendendo as demandas sociais do contexto,
configurando-se como espacos diferenciados em varios paises do ocidente. No Brasil,
essa historia acompanha as exigéncias do processo de urbanizagdo e de industrializacao,
além de um processo de reorganizacdo da ordem familiar, dado a passagem de um
modelo colonial-patriarcal e escravocrata para o surgimento da familia nuclear

republicana (idem).

2 ARIES, P. Histéria social da crian¢a e da familia. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.
3 BARBOSA, M.C. Por amor e por forga: rotinas na Educacio Infantil. Porto Alegre: Artmed, 2006
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Na tentativa de conter a mortalidade infantil, consolidar campanhas de amamentacao,
atender ao contingente de maes solteiras e materializar o discurso moralizador destinado
a populagdo de baixa renda, a creche, no Brasil, ainda engendra as caracteristicas do

momento de sua criagao.

Se essas instituicdes foram criadas na perspectiva de contemplar a saida da mulher para
o mercado de trabalho, agora a perspectiva ¢ de pensar na crianga e na infancia que
habita a creche. A cultura das criangas e os contextos de onde provém sido temas
importantes na empreitada de compreender que o desenvolvimento ndo pode ser tomado
como universal. A crianga (ora pura, ingénua, ora programada pela genética ou
determinada pelo meio) mostra a marca da sua subjetividade, manifesta condi¢cdo
especifica de ler o mundo e inventar formas proprias de apreender a realidade das coisas

e da vida.

A idéia da crianga como produtora de cultura, como aquela que tem voz ndo somente
para dizer aquilo que queremos ouvir, aparece bastante solida na academia, ainda que

as pesquisas sobre as criangas e suas infancias seja recente.

Essas suposi¢des sobre a infancia como uma experiéncia da vida e ndo somente como
uma etapa da vida deve-se em parte aos estudos da filosofia, da antropologia e da
psicologia. Tomando essa Ultima area como andlise, temos que os construtos tedricos
desse campo materializou-se gradualmente no interior das praticas e no discurso das
instituicdes. Com o entendimento, a partir principalmente de Vygotsky e Piaget (na
idéia da crianca que precisa interagir para construir), a crianga € a infancia tomam
visibilidade e tanto os aspectos do desenvolvimento, como o brincar, o brinquedo,
espago onde se brinca, quem brinca ou ndo brinca passam a ser temas de investigagao

académica.

A questdo que julgo pertinente ¢ por que a infancia ¢ ainda capturada como um arranjo
para a vida adulta, na conhecida idéia de que uma boa fundagdo ou um bom alicerce

garante a solidez da casa?

Paradoxalmente, a medida em que os estudos caminham para desatar as amarras que

historicamente conduziram a idéia de infancia como algo palpavel, concreto ou que tem
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o carater de absoluta generalidade, na mesma velocidade tendemos, na relagdo com as
criangas, encarcera-las simbolicamente ou concretamente nos espacos institucionais
construidos para elas. E fazemos isso, com a legitimidade de um discurso normatizador

que se estabeleceu como a melhor alternativas para elas.

No Brasil, a Constituicao de 1988 ¢ a LDB 9394/96, por exemplo, asseguram que,
embora ndo seja obrigatoria, a Educacdo Infantil ¢ uma modalidade de direito das
criangas. A partir desses documentos, a educacao da crianga de zero a seis anos se torna

parte da educagdo bésica, assim como o ensino fundamental e o ensino médio.

Excesso de otimismo seria imaginar que pendéncias cristalizadas ao longo da histdria,
estariam automaticamente resolvidas com a homologacao dessas leis. Ha tempos nao
muito remotos o carater assistencialista, especialmente da creche, dava e ainda d4 a
tonica para o atendimento. A idéia de crianga aparece associada a uma concep¢ao
abstrata e reducionista, privilegiando, dessa forma, “o sujeito escolar” em detrimento do

“sujeito crianga”.

Talvez uma das possibilidades de explicagdo para este tipo de pensamento esteja na
tendéncia que aparece também no Referencial Curricular para a Educagdo Infantil
(documento importante sob a dtica da conquista da area), em linhas gerais apresenta a
Educacdo Infantil como modalidade de ensino. Corre-se o risco de trazer para a area, a
1déia de escolarizacao do ensino fundamental, representando um retrocesso na discussao
de que o trabalho com criancas pequenas deve englobar a educagao e o cuidado como

bindmio indissociavel®.

Desse percurso até hoje, convivemos ainda com crengas que supdem ser a infancia
depositaria de alguma coisa que ird manifestar-se no futuro. A infancia compreendida

A . “ . . 5
como uma fase efémera, passageira e transitoria que precisa ser apressada. Arroyo

traduz essa idéia da seguinte maneira:

* CERISARA, A. B. A produgio académica na area de educagio infantil a partir da analise de pareceres
sobre o Referencial Curricular Nacional de Educacdo Infantil: primeiras aproximagdes. In: FARIA, A. L.
G.; PALHARES, M. S. (orgs) Educaciao Infantil pés-LDB: rumos e desafios. Campinas: Autores
Associados. Sdo Carlos: Editora UFSCar. Florianopolis: Editora UFSC, 1999.

SARROYO, M. In: VEIGA, C. G.; FARIA, L. M. de. Infiancia no sétdo. Belo Horizonte: Auténtica,
1999. (Prefacio)
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0 que orienta os projetos pedagodgicos € construir na infancia o adulto
desejado, ordeiro, trabalhador, civilizado, integrado na ordem
moderna. A pedagogia termina por ndo olhar para a infancia. As
teorias pedagogicas ndo refletem nem teorizam sobre a especificidade
desse ciclo da vida, mas sobre o ciclo da vida adulta. Sobre um
prototipo de adulto projetado na infincia. (...) No rosto das trinta ou
quarenta criangas e adolescentes de cada turma vemos o adulto que a
sociedade, o trabalho, o concurso, o vestibular espera. Nao vemos nem
conseguimos ver a infancia, mas o adulto que nela sonhamos.

O que dizer de praticas que tendem a demarcar o mesmo tempo para as criangas
realizarem atividades sabemos que elas sdo diferentes? O que dizer de praticas que
insistem em utilizar os momentos de brincar para ensinar? O que dizer de praticas que

ensinam as criangas apenas a geometria da vida?

A pergunta que inicia a se¢do: “o que tem de crianca na creche?” presta muito mais a
provocacao e menos a concep¢ao de que creche, crianga e infancia sao tomados com um
sentido singular ou como dado universal. Em que medida pensamos na crian¢a quando
organizamos o ambiente, demarcamos o tempo, propomos as atividades?. Talvez
devéssemos perguntar também: na companhia de que pressupostos pensamos em tudo

1sso?

2. Pelas veredas da formacao de educadoras na creche

Dizer que ha atributos, habilidades e competéncias especificas para trabalhar com
criangas pequenas ¢ um tendéncia recente na historia da educagdo se considerarmos que
até bem pouco tempo boa vontade, carinho, paciéncia, amor eram as caracteristicas

popularmente conhecidas e desejadas. Resumindo: bastava gostar de criangas.

Pensar a formagdo de educadoras para o contexto da creche € pensar também nos
indicadores de qualidade na Educacao Infantil. Nao por caso, a preocupacdo com a
identidade, a valorizacdo, a historia de vida das educadoras tém sido temas estimulantes

para pesquisas académicas.
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A legislagdo aponta conquistas que ndo se materializaram ainda, trazendo uma equagao
perversa: quanto menor a idade da crianca, menor a oportunidade de formagdo, e

~ 6
consequentemente, menor a remuneragao .

Somente hé pouco mais de dez anos, na ultima LDB, a recomendag¢do de escolarizagao
minima ficou explicitada (nivel médio ou superior e formagdao em servico). O embate
atual ¢ refletir sobre o desenho da formacao. Gradualmente, a educacao e cuidado as
criangas pequenas, realizado por pessoas que ndo tinham formagdo especifica ou

escolaridade basica, torna-se menos freqiiente.

Mas que saberes sdo eleitos, por exemplo, no nivel superior, que possibilitam a
construcdo de praticas que priorizem a crianga e sua experiéncia? Essa interrogacao
deve ser colocada nas discussdes sobre reforma curricular dos cursos que formam o

professor na universidade.

Na Europa, especificamente em Portugal7, a universalidade da formagdao no nivel
superior ¢ uma realidade desde a década de 80, destacando-se o processo nocivo da
academizacao na formagao do professor. Nocivo porque a universidade prioriza a logica
tedrica em detrimento de aspectos afetivos-morais, o que Formosinho nomeia de “‘a

valorizagdo académica distante da pratica”.

Aqui no Brasil, enfrentamos questdes semelhantes no atual momento. Na tradigdo
académica, as disciplinas ndo comunicam. Muitas vezes, os conteudos sdo repetitivos,
fragmentados e se afastam do vivido nas instituigdes que atendem criangas. Em
contrapartida, ¢ na universidade o l6cus apropriado de producdo de conhecimento e, por
conseqiiéncia, a possibilidade de formar sujeitos criticos e reflexivos. Entdo, como
equacionar as variaveis desse problema: a dicotomia denunciada entre a abstracdo dos

conceitos € a concretude da vida?

Certa vez uma aluna, em um curso de pedagogia, durante a apresentacdo de um

trabalho, recomendou que ao entrar na sala de atividades de uma escola de educagdo

8 VASCONCELLOS, V. M.R. Formagio dos profissionais de educacio infantil. Reflexdes sobre uma
experiéncia. Em Aberto, Brasilia, Inep, 2001.

"FORMOSINHO, J. A universidade e a formagdo de educadores de infincia: potencialidades e dilemas.
In: MACHADO, M. L. de. Encontros e desencontros em Educacio Infantil. Sao Paulo: Cortez, 2002
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infantil era preciso deixar o adulto do lado de fora. A época, a proposta ressoou
exagerada e emocionalmente contaminada. Talvez aquela aluna tivesse razao.
Proferimos em nossas praticas de ensino a incongruéncia dos nossos discursos. Como
explicar que € preciso considerar o contexto da crianga e a riqueza de suas experiéncias,
se na formac¢ao dos educadores, muitas vezes, as praticas das proprias educadoras nio
sdo reveladas ou relevantes? Como dizer incessantemente que ¢ necessario diversificar
as praticas com as criangas, contemplando os diferentes estilos de aprendizagem para
fugir da rotina escravizante se nos cursos de formagao as aulas sdo previsiveis, magante,

em um monologo sem fim?

O que dizer de um curriculo que forma ao mesmo tempo o professor para lidar na
educacdo infantil, nas séries iniciais do ensino fundamental, na educacdo de jovens e
adultos, na gestdo? Recentemente o discurso sobre a necessidade de uma pedagogia da

infancia tem se materializado nas universidades, semindrios e congressos da area.

Parece razoavel crer que a formagdo da educadora para o trabalho na creche ndo se
esgota na formacao inicial. Esse ¢ apenas um dos lados do problema. Outro concentra-
se na formacao continuada das educadoras. Pautar a formagdo em questdes que partem
do cotidiano da creche ¢ um caminho coerente se consideramos que os saberes
produzidos na creche pelas educadores sdo saberes tdo importantes quanto aqueles

produzidos em outros espacos.

A proposicao de que devemos partir das problematizagcdes que emergem do contexto
tem sido uma tendéncia na formagdo de educadores. Desconsiderar as praticas que
constituem o modo de ser e de fazer das educadoras ¢ concordar com o argumento de
que o que se faz ndo tem valor, que ¢ prescindivel. Nao ha pratica infalivel, exata. O que
ha ¢ a possibilidade de refletir sobre elas. Refletir diz de retorno. O verbo retornar
possibilita fazer a mesma coisa de forma diferente, retornar ndo ¢ voltar novamente, ¢

voltar diferente.

3. A pesquisa critico-colaborativa: construindo possibilidades na creche

Trabalhar na perspectiva da pesquisa critico-colaborativa ¢ compactuar com uma

determinada visdo de mundo. E ter uma crenga politica, ideoldgica e ética. E
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compreender o conhecimento em processo, datado no tempo, na histdria e na cultura. E

partilhar conhecimento, ¢ pesquisar com e nao pesquisar sobre.

Esse referencial de pesquisa traz a necessidade de colocar em cena o complexo processo
de autoconsciéncia que permite a consciéncia da agdo, para que ao repeti-la, a acdo ja

ndo seja igual. Para que ndo se faga como se fazia.

Entende-se que ¢ abstraindo os conceitos cotidianos (individuais e ndo
conscientes) sobre a propria pratica de ensino-aprendizagem através
de sua relagdo com a teoria formal (conceitos cientificos, ou seja,
abstracdes hierarquizantes dadas pela cultura), que havera
possibilidade de consciéncia do proprio fazer pedagoégico num sentido
mais amplo. Entender estes conceitos cientificos possibilita uma
revisao da propria acdo, seu questionamento e transformacgao aplicada,
uma vez que parte da realidade concreta do sujeito, abstrai
teoricamente através da voz de outros e redimensiona internamente
para criar externamente”.

A pesquisa critico-colaborativa propde uma maneira diferente de olhar o que se olha.
Por exemplo, na condi¢do de observador, as questdes do campo se apresentam, sdao
selecionadas e analisadas pelo ponto de vista do pesquisador, conforme o objetivo
proposto no trabalho. As interpretagdes sobre a situacdo investigada sdo devolvidas
(quando sdo) para o campo dois a quatro anos depois (levando em consideragdo os
programas de mestrado e doutorado). As possibilidades de interpretagdo, o
conhecimento de uma realidade, o aprofundamento de um tema e as inimeras perguntas
suscitas pela pesquisa sdo importantes para que o conhecimento continue se

organizando. Mas, e o campo pesquisado?

O tempo da pesquisa ¢ outro, diferente do tempo da creche (questdo da nossa
discussdo). Olhando o cotidiano de uma creche (de maneira generalizada) percebemos
um lugar de acontecimentos. De insisténcia e resisténcia, de conformacao e divergéncia,
de producdo e reproducdo, de criacdo e recriacdo, de repeticdo, de experiéncias. As
respostas no cotidiano de uma creche ndo esperam as respostas construidas pela

pesquisa.

¥ LIBERALL F.C. Formagio critica de educadores: questdes fundamentais. Taubaté/SP: Cabral Editora e
Livraria Universitaria, 2008 (p.26)
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Em sintese, s6 faz sentido pensar em uma formacdo que focalize o trabalho com
criangas pequenas, muitas vezes negligenciadas na formacao inicial e que parte de

questdes concretas do cotidiano vivenciado pelas educadoras.

Isso ¢ possivel a partir de um conceito central adotado nesse modo de pesquisar: a
reflexdo critica. A palavra reflexdo aparece no dicionario como sindénimo de retorno do
pensamento sobe si mesmo. Sugere transformacao da acao e, portanto, transformagao
social tal como proposta por Paulo Freire. Nesse processo, as praticas emancipatdrias se
materializam e a consciéncia critica da realidade se manifesta. Isso s6 ¢ possivel na
interagdo com o outro. Nao ¢ tarefa individual, mas uma prerrogativa que se da nas

relacdes sociais.

O processo de reflexdo, no nivel da linguagem, ¢ apreendido a partir de quatro acdes
que operam concomitantemente, a saber: descrever, informar, confrontar e reconstruir.

Em linhas gerais:

Descrever ¢ compreendido como a palavra, a voz do ator sobre sua
propria agdo, conhecer suas agdes; (...) informar envolve uma busca
dos principios que embasam (conscientemente ou ndo) as agoes; (...) 0
confrontar estaria ligado ao fato de o praticante submeter as teorias
formais que embasam suas acdes, assim como suas agdes, a um
questionamento que busca compreender os valores que servem de
base para o seu agir e pensar; (...) reconstruir esta voltado a uma
concepgdo de emancipagdo através do entendimento que as praticas
académicas ndo sdo imutaveis e que o poder de contestagdo precisa ser
exercido’.

Nao se trata de delegar ao individuo a responsabilidade pela mudanca social ou o
compromisso de sanar as mazelas historicas do processo educacional, que se torna
complexo diante das crises sociais e culturais. E fazer com as educadoras compreendam
o modo como se constituiram profissionalmente na historia, as caracteristicas do seu
trabalho e 0 modo como trabalham. Compreender a fungdo social da creche, para que
serve e para quais interesses atendem. Desvelar o lugar em que estdo e por que estdo.
Pensar o contexto histdrico e os mecanismos que regulam as suas praticas, bem como as

condi¢des de trabalho. Isso extrapola a reflexdo sobre o modo como lida com as

? Idem (p. 55)
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criangas. A dimensdo se amplia do sentido individual de suas praticas para o sentido

social de suas praticas.

Contreras revela indagagdes pertinentes ao que dizemos e recomenda que as fagamos

aos educadores :

De onde procedem historicamente as idéias que eu incorporo em
minha pratica de ensino? Como cheguei a apropriar-me delas? Por que
ainda continuo respaldando o meu trabalho nelas? A que interesses
servem? Que relagdes de poder estdo implicadas? Como estas idéias
influem no meu relacionamento com os alunos? A luz do que
descobri, como posso trabalhar de forma diferente?"

As perguntas acima nos dizem: ndo ¢ saber o que ndo sabia, mas deixar de saber o que

se sabia.

Outra questdo colocada na pesquisa critico-colaborativa ¢ a conjugagdo do verbo
colaborar. Colaborar ndo ¢ concordar, nem tampouco consentir. Ndo se interessa pela
voz do outro para que ele diga o que se quer ouvir. Colaborar poderia ser sindbnimo aqui

de questionar, contestar, divergir.

Como qualquer processo de construcdo, a pesquisa critico-colaborativa encontra
obstaculos tanto na micro-realidade (a creche) quanto na macro-realidade (a secretaria a
qual se subordina — assisténcia ou educagdo). Na creche, a rotina, a administragdo, as

educadoras, os demais agentes, a comunidade, podem facilitar ou dificultar o processo.

Tomando a situacdo das educadoras, muitas vezes, ha uma expectativa de que elas
participardo de mais uma formacdo em servigo, em que um outro alheio a realidade

vivenciada por elas, apontard o que deve ser mudado ou ndo em suas praticas.

Hé4 uma tendéncia de querer respostas imediatas para as questdes que de fato sdo
urgentes. Ha o medo de que as praticas serdo julgadas, avaliadas e em tultima instancia,
reprovadas. E em func¢do disso, o conservadorismo, a desconfianga e a resisténcia.
Descontruir a imagem do visitante inesperado (a universidade como invasora) e

construir um ambiente de colaboragdo ¢ um desafio cotidiano.

' CONTRERAS, J. A autonomia de professores. Sio Paulo: Cortez, 2002.
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Haé ainda a questao do tempo institucional que muitas vezes impede a possibilidade de
colaboracdo na creche. Como conciliar os fazeres pedagogicos cotidianos (que nao sao
poucos) com o tempo para a pesquisa? Isso envolve negociagdo e concessdo. Ficar além
do horario de trabalho ou dispensar as criangas para as sessdes reflexivas pode ser um

onus elevado para as educadoras e para a comunidade.

Diante das possibilidades e das limitagdes, tipicas de qualquer processo de pesquisa, a
proposta da pesquisa critico-colaborativa auxilia no processo de formagdao das
educadoras na creche porque convoca a universidade a pensar para que serve ou a quem
serve a formacao oferecida em cursos de formagao de professores. Ninguém passa ileso
por essa maneira de pesquisar. Nem o campo pesquisado, nem tampouco quem o
pesquisa. Presta-se também a revelagdo dos outros como sujeito protagonistas de um
processo historico. Convidando-nos a ruminar esses temas de outro lugar, com outro
olhar, desalojando nossas idéias para pensar outras praticas no interior da propria

creche.
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