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1 INTRODUCAO

Este artigo tem o proposito de refletir sobre a formagdo de professores da
Educacdo Infantil, no Brasil, trazendo contribui¢des da abordagem Reggio Emilia, no
qual tange reflexdes sobre as atribui¢des docentes na Educagao Infantil.

Esta pesquisa tem como ponto de partida a questdo problema: qual a relago
entre as diretrizes que orientam a formacao de professores da Educagdo Infantil no
Brasil e na abordagem italiana Reggio Emilia? Trazemos no estudo ideias e impasses na
formagdo docente tanto no Brasil quanto na Italia, a partir da analise de documentos,
livros a respeito da abordagem Reggio Emilia ¢ da formagdo no Brasil e, além disso,
sobre a histdria que cada um desses paises passou para chegar onde a Educacdo se
encontra atualmente.

Alicercamo-nos na abordagem de aspectos e novas proposi¢des para a formagéo
docente, principalmente em Kramer (2005), trazendo também a analise dos processos
historicos. Para amparar nossos estudos também contamos com as pesquisas de Novoa
(2002 e 2011), Kishimoto (2002), Tardif (2010) entre outros. Nos levantamentos feitos
da abordagem italiana utilizamos os estudos de Gandini (2002) e Edwards (1999),
trazendo consideragdes sobre a histéria das escolas italianas, as dificuldades que
apresentaram para se reerguer, a formagdo continua dos profissionais de educagdo e
quais as exigéncias de formacdo académica para lecionar na educagdo infantil italiana.

Na primeira parte deste artigo, apresentamos como a formacao docente no Brasil
foi marcada por diferentes movimentos, aspectos historicos que continuam por marcar a
profissdo professor na atualidade, trazendo como primeiro subtitulo: “A consolidacdo da
Educac@o Infantil no Brasil e sua formagdo docente.” Na segunda parte fazemos um
breve relato sobre a abordagem Reggio Emilia, tempos histéricos de construgdo da
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mesma e como se da o processo de formagdo de professor, o que € exigido para lecionar
em escolas de Educacdo Infantil e quais as formas de incentivo para continuar a estudar.
Finalmente, a ultima parte deste estudo se configura numa andlise dos aspectos de
formagdo em ambos os paises, trazendo questionamentos, indagacdes, comparagdes,
reflexdes sobre a historia da educagdo no Brasil e Italia, e buscando a resposta da
questdo problema.

Pretende-se mostrar, portanto, como a formagdo de professores, especialmente a
formagdo continuada sfo importantes para o desenvolvimento profissional docente,
buscando aproximagdes com propostas pedagogicas bem sucedidas de outros paises, no

intuito de refletirmos acerca de possiveis avangos necessarios a sua qualificagdo no pais.

2 A CONSOLIDACAO DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL E SUA
FORMACAO DOCENTE

A formacao de professores no Brasil ¢ marcada por diferentes movimentos com
uma cronologia ligada aos acontecimentos politicos. Estd presente nos discursos
governamentais a fim de buscar a qualidade da educagéo.

Diante deste contexto, ¢ fundamental buscarmos aspectos histéricos que nos
proporcionam elementos para que possamos compreender melhor a situacdo
contemporanea da formacdo dos professores na Educagdo Infantil. A importancia de

analisarmos o processo historico ¢ também apontado por Novoa (2002, p.14):

Sem um pensamento historico e filosofico cairemos na agitagdo das
palavras e dos instantes. E a pior maneira de travar um debate
educativo. Instinto, por isso, na necessidade de incorporar a nossa
reflexdo na historia, de nos incorporarmos na histéria. Ndo para que
dela fiquemos prisioneiros: a historia ndo ¢ uma fatalidade, é uma
possibilidade. Mas para que, a partir dela, saibamos encontrar novos
caminhos para dizer a nossa intengdo de educar.

Neste sentido ndo podemos descartar o que ja foi conquistado e quais as
possiveis conquistas que poderdo ser alcangadas. As politicas educativas voltadas para
as criancas no Brasil s6 comecaram a surgir, segundo Kramer (2005), na década de 80 e
ganharam forgas com a Constitui¢do de 1988. Especificamente no artigo 208, inciso IV
em que aponta que o dever do Estado para com a educagdo sera efetivado mediante a

garantia de atendimento em creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de



idade. E também a mesma Constituigdo determina que os municipios atuardo
prioritariamente no ensino fundamental e pré-escolar sendo que as esferas estaduais e
federais operardo como coadjuvantes deste processo.

Conforme Kramer (2005, p.18), “a partir dos movimentos sociais, a populagdo
conquistou na Constituigdo de 1988 o reconhecimento do direito de todas as criangas de
0 a 6 anos a educagdo e do dever do Estado de oferecer creches e pré-escolas para tornar
fato esse direito”. E assim, as lutas para a consolida¢do da Educacdo Infantil foram
travadas por pesquisadores e educadores infantis com o designio de melhorar a
qualidade do atendimento a crianca no Brasil.

Logo houve a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Basica
(LDB/96), na qual inclui a Educacdo Infantil como primeira etapa. Passando a
responsabilidade de creches e pré-escolas para as Secretaria Municipais de Educagéo, o
que antes pertencia a area de assisténcia social, e s6 entdo, se tornam instituigdes

educativas. Segundo Lanter (apud KRAMER, 2005, p. 140)

Na década de 1990, parece estar sendo construida, em meio a
movimentos da sociedade civil e medidas sancionadas pelo poder
publico, uma nova mentalidade em relag@o ao significado de infancia
e de educagdo infantil para a sociedade, sobretudo no que diz respeito
a0 educador da crianga de 0 a 6 anos.

E possivel perceber o quanto a discussdo sobre a Educagdo Infantil ¢é recente e
consequentemente a formagao docente também estd em uma fase embrionaria. A Lei de
Diretrizes ¢ Bases' estabelece que a formagdo docente minima para atuar na Educagdo
Infantil estd prevista como nivel médio na modalidade Normal. Assim, a pesquisa sobre
a formagdo docente cria acentuada relevancia, apontando sobre a necessidade de pensar
sobre a Educacdo Infantil.

Neste sentido, a formagdo de professores tem um percurso historico e torna-se
um objeto de varias pesquisas. E sem dividas um eixo fundamental para o
desenvolvimento de uma Educag¢do Infantil de qualidade. A profissionaliza¢do e
formacgdo docente, tanto inicial quanto continuada, necessita ser pensada criticamente

buscando a identidade de ser professor da Educacdo Infantil.

U Art. 62°. A formagao de docentes para atuar na educag@o basica far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduag@o plena, em universidades e institutos superiores de educagdo, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (LDB/96)



A compreensdo das bases epistemologicas e tedrico-metodologicas da formagio
de professores ira refletir as concepgdes que estdo sendo enfatizadas na
contemporaneidade. E certamente estdo diretamente interligadas com o trabalho

pedagogico. Os estudos de Filho e Filho (2010, p.45) contribuem propondo:

Que a ampliagdo do universo cultural, intelectual ¢ humano dos
professores possibilita que suas praticas se aproximem cada vez mais
das demanda sociais que vdo apresentando ao longo de sua profissdo e
permitem que a reflexdo critica se instale em suas praticas cotidianas.

Tornar o professor pensante e critico, sendo um ator de sua propria formacao
certamente implica em um conhecimento tedrico cindido com a pratica, com um sentido
pleno de significagdes. Novoa (2011, p. 17) vem colaborando com a reflexdo sobre a
relagdo do professor em sua propria formagdo, trazendo a pratica e a teoria em uma
reflexdo coletiva, informada e critica. Os discursos que fazem parte deste contexto sdo,

na sua maioria, descontextualizados da pratica e inviaveis de se tornarem realidade;

O excesso dos discursos esconde, frequentemente, uma grande
pobreza das praticas. Temos um discurso coerente, em muitos
aspectos, consensual, mas raramente temos conseguido fazer aquilo
que dizemos que ¢ preciso fazer.

A atuacdo docente na Educagdo Infantil requer andlise de aspectos especificos< Formatado: Recuo: Primeira linha:
1,25 cm

com o trabalho com criangas pequenas. Levando-se em consideracdo que ela ¢ um:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas
que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi

sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL,

2010, p. 12).

Desta forma hé necessidade do conhecimento de uma pedagogia voltada

para infancia onde o agir pedagogico dos professores foca os anseios infantis.

3 ABORDAGEM REGGIO EMILIA E SUA FORMACAO DOCENTE

Apbs a segunda guerra mundial, em uma pequena cidade ao norte da Italia

denominada Reggio Emilia, que fica na regido de Emilia Romana, muitos esforcos



foram realizados por idealizadores, educadores, pais e comunidade que se uniram em
prol da construgao de uma escola que suprisse as necessidades encontradas na época.

A abordagem de Reggio Emilia tem como idealizador, inspirador e organizador Loris
Malaguzzi, onde sua ag@o iniciou-se logo apds a segunda guerra mundial, reconstruindo
escolas publicas da pequena regido de Emilia Romana.

Havia uma grande preocupacdo em relagdo as criangas, principalmente pelos
acontecimentos politicos e sociais que aconteciam nesse periodo. Com a unido da
comunidade de educadores e pais, as pessoas passaram a procurar por uma nova
educacdo que promovesse igualdade de oportunidades para os seus filhos. De acordo
com Edwards “atualmente, a cidade financia e opera 11 escolas pré-primarias para
criangas de 3-6 anos, bem como 13 centros para criangas de 0-3 anos.” (1999, p. 21).

O modelo pedagdgico de Reggio Emilia ¢ conhecido e ¢ referéncia mundial,
dessa forma, torna-se relevante buscar aproximagdes a partir de instituigdes brasileiras,
afim, de colaborar com a melhoria da Educagao Infantil no Brasil.

Existem muitas escolas mundo afora que se espelham na proposta de Reggio
Emilia, principalmente por ser uma abordagem que traz resultados impressionantes.
Outras instituigdes de Educacdo Infantil na Itdlia passaram por transformagdes
pedagdgicas, como por exemplo, escolas de Mildo, Parma e Pistoia, que trazem diversas
consideragdes para ampliar os estudos na formagdo profissional em educagdo infantil na
Italia e também no Brasil. (GANDINI, 2002)

Na Italia, de acordo com Gandini (2002, p. 53), a abordagem italiana a Educagao
Infantil:

Na década de 70, quando o atendimento a criancas pequenas estava
comecando a ser desenvolvido, os professores recebiam treinamento basico
tanto como agentes da satide quanto como professores pré-escolares (sem
preparagéo especifica em socializagdo e educagdo na primeira infancia). Eles
estudavam durante trés ou quatro anos em escolas profissionais de ensino
médio e culminavam seus estudos por volta de 17 ou 18 anos, nio recebendo
nenhum outro tipo de treinamento.

E preciso reconhecer que a formagao do professor de Educacio Infantil na Italia
¢ bem diferente da qualificac@o brasileira. Na Italia, de acordo com Loris Malaguzzi
(apud EDWARDS, 1999, p. 82):

O treinamento dura apenas trés anos. Um estudante pode matricular-se ap6s
terminar a escola secundaria e, portanto, obter um diploma aos 17 anos. A
preparagdo ¢ fundamentada sobre nada, nem em termos de uma fundagio
nas artes liberais ou em estudos profissionais apropriados.



Segundo Gandini (2002), este treinamento ndo era adequado, entdo para que nao
houvesse decadéncia na educagfo de criangas pequenas, fez-se necessario o treinamento
em horario de trabalho dos profissionais que ja atuavam na area. Para atuar como
educador, profissional na Educagdo Infantil, hoje ja ¢ um pouco diferente, pois o
profissional precisa ter trés anos de educag@o universitaria antes de comecar a trabalhar.

Nao podemos deixar de citar um marco importante ocorrido na Europa, que é a

Declarag@o de Bolonha (1999).

O processo politico e de reformas institucionais, internamente processadas
por cada governo nacional ou respectivas entidades descentralizadas, que
devera conduzir ao estabelecimento efetivo do novo sistema europeu de
educagdo superior, até 2010, incluindo atualmente quarenta e cinco paises
(isto ¢, todos os da UE e, ainda, dezoito paises europeus ndo pertencentes a
UE), foi designado por Processo de Bolonha. (p.10)

O principal aspecto desse tratado entre os paises europeus ¢ a redugdo da
duragdo dos cursos de graduacdo e a jungdo da graduacdo com o mestrado, encurtando o
periodo de formagao em ambos para um tempo de cinco anos. (Lima, 2007)

A formagdo de profissionais Reggio Emilia ¢ constante, além de oferecerem
cursos de formagdo continua ao longo do ano letivo, a propria rotina nas escolas ¢ um
eterno aprendizado, pois se trocam experiéncias entre as criangas, os pais, a comunidade
e os educadores, pois, “consideram que o treinamento de profissionais é essencial.”
(GANDINI, 2002, p. 51)

E interessante ressaltar que na Italia, assim como no Brasil, sdo oferecidos
cursos de formagdo continuada no horario de trabalho dos professores. Podemos
considerar isso como uma diferenca em relagdo a formagao continuada no Brasil. Como

cita GANDINI (2002, p. 52):

A fim de apoiar a qualidade das creches, muitas autoridades locais
organizam amplos sistemas de aperfeicoamento profissional e de
treinamento dos professores em servigo. Esse treinamento em servigo
compensa a baixa qualidade do treinamento anterior que muitas das pessoas
que trabalham com criangas recebem antes de comegar a trabalhar.

Nas leituras, pesquisas e reflexdes, principalmente no livro “Bambini: a

abordagem italiana a educagdo infantil” percebe-se uma comparacdo entre escolas que



seguem a abordagem italiana e ainda com as escolas italianas que deram inicio a essa
proposta. Além disso, destaca algumas diferengas entre as escolas Americanas e

Italianas, e chama atengdo ao dizer que:

Na Italia, os professores devem ter um registro profissional e discutir com
seus colegas e supervisores as situagdes das criangas de que sdo
responsaveis a fim de determinar qual ¢ a maneira mais conveniente de
oferecer o melhor atendimento a cada crianca. (GANDINI, 2002, p. 44)

Segundo Gandini (2002), a Educag@o Infantil na Itdlia tem trazido diversas
consideragdes importantes para refletir a educacdo no Brasil, como por exemplo, em
Parma, cidade italiana, existe um programa de desenvolvimento profissional ha 20 anos
que prima a organizag@o do desenvolvimento profissional e treinamento dos professores
em servigo, organizando o trabalho dos coordenadores pedagodgicos e professores e,
ainda a preocupagdo com o espago, tempo, ritmo, materiais e relacionamentos.

Cursos de aperfeicoamento também sdo oferecidos no Brasil e geralmente sdo
oferecidos pelas escolas, tanto publicas quanto privadas. Nota-se que esses cursos t€ém
grande importancia nas escolas italianas, além de ser um motivador bastante util, de
desenvolvimento profissional continuo. Apo6s a finalizagdo de cada curso, os professores
trocam suas experiéncias e fazem sua autoavalia¢do revendo todo seu aprendizado ao
longo do aperfeigoamento profissional.

Coordenadores pedagdgicos também dividem seus pensamentos e experiéncias
com os professores a fim de aprimorar os conhecimentos e buscando esse
desenvolvimento profissional com professores universitarios ¢ administradores de

outras cidades, compartilhando conhecimentos e dividindo experiéncias.

Os planos para o desenvolvimento profissional sdo elaborados hoje em
colaboragdo com outras instituigdes, as quais levantam questdes que
emergem de suas diversas esferas de agdo e que participam conosco das
avaliagdes no final de cada ciclo de desenvolvimento profissional.
(GANDINI, 2002, p. 116)

Em Parma, além de atender em 16 creches, existe ainda o Play Center, outro
centro de atendimento a educagdo infantil com uma proposta um pouco diferente, onde
os professores e pais trabalham juntos em prol da educagdo das criangas que

frequentavam o espaco, mas “trabalhar junto as criangas e aos pais a0 mesmo tempo era



desconfortavel para eles e parecia exigir-lhes um alto grau de competéncia.”
(GANDINI, 2002, p. 111)

Para atingir as metas do programa do Play Center em Parma, foi preciso uma
reflexd@o e preparagdo do plano de desenvolvimento profissional e contratagdo de novos
profissionais, tendo como ponto essencial para a melhoria do espago, a preparacdo dos
professores e demais funcionarios.

Ja na cidade de Mildo, as familias passaram por diversas mudancas que
dificultavam as escolhas sobre qual servico educacional seria ideal para os seus filhos,
além disso, muitos dados indicavam que as familias eram isoladas e nao tinham
conhecimento algum do que eram as criangas, e qual era a relacdo das escolas com as
familias. No ano de 1985, em Mildo, iniciou-se um projeto chamado Tempo para as
Familias, que tinha como conceito de que os profissionais da educa¢do deveriam ser
treinados para trabalhar com as criangas e, além disso, modelar e desenvolver atitudes
adequadas para com os pais isolados. (GANDINI, 2002)

Existe toda uma preparagdo dos profissionais em relagdo as criangas novas que
ingressam na escola, principalmente na parte do envolvimento dos professores com os

pais e, além disso, no reconhecimento das culturas particulares de cada familia.

Tempo para as Familias, baseia-se no conceito de que, a fim de ser ttil aos
pais, a equipe de trabalho deve ser treinada para trabalhar com criangas
pequenas e ser capaz ¢ modelar e desenvolver uma atitude adequada para
com os pais. (GANDINI, 2002, p. 94)

Na cidade de Pistoia, existe uma grande preocupagdo com os espagos oferecidos

as criangas ¢ também ao envolvimento dos pais, comunidades e com os professores.

I3

Além dessa preocupacdo com o0s espacos, percebemos o quanto é importante que o

professor oferega uma gama de materiais alternativos a serem utilizados nesses espagos.

Sem uma organizagdo bem-pensada, os professores caem em uma repetigao
mecanica das suas agdes, ao invés de elaborar relagdes novas e produtivas.
Entretanto, quando se conta com boas estratégias de planejamento (tais
como observagdo e documentago), os professores podem chegar a conhecer
o grupo de criangas com que trabalham e os interesses dessas criangas,
propondo-lhe lugares e atividades sem a necessidade de improvisar
propostas todas as manhas. (GANDINI, 2002, p. 122)

Todos esses aspectos mencionados anteriormente sdo voltados ao professor, em

que a necessidade de planejar espagos e momentos € refletida na formagdo continua



deste profissional, fazendo com que ele reflita sobre sua docéncia e seja mais atento as

suas experiéncias e aprendizagens.

4 AS APROXIMACOES E DIFERENCAS ENTRE A FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL E NA
ABORDAGEM EM REGGIO EMILIA

Partimos do pressuposto que a formagdo inicial de professores para atuarem na
Educagdo Infantil, tanto no Brasil quanto em Reggio Emilia parte da formagio
universitaria, sendo pré-requisito para a docéncia. Enquanto praticas publicas de
formagdo de professores o que difere entre os dois paises € a formagdo continuada,
quando o professor ja esta atuando na docéncia.

Na Italia a formagdo continuada de professores é fundamental. Segundo Loris

Malaguzzi (apud EDWARDS, 1999, p. 82)

Nao temos alternativa, exceto treinar em servigo. Assim como a inteligéncia
torna-se mais vigorosa por meio de seu uso constante, também o papel do
professor, o conhecimento, a profissdo e a competéncia tornam-se mais fortes
pela aplicagdo direta. Os professores — como as criangas e todas as outras
pessoas — sentem a necessidade de crescer em suas competéncias, desejam
transformar experiéncias em pensamentos, os pensamentos em reflexdes, e
estas em novos pensamentos e novas agdes. Sentem também uma
necessidade de fazer previsdes, tentar coisas e entdo interpreta-las. O ato de
interpretagao ¢ o mais importante.

O dia-a-dia nestas escolas é um constante aprendizado, as experi€ncias s2o
compartilhadas entre as criangas, os pais, a comunidade e os educadores. Estes
professores sdo os principais atores de suas proprias formagdes. Os encontros entre
professores sdo trocas de experiéncias e compartilhamento de conhecimentos. Os
coordenadores pedagdgicos também participam destes momentos trazendo
contribui¢des com suas experiéncias. Os registros feitos pelos professores de seus
alunos sdo compartilhados e refletidos por todos os profissionais na escola. Entre os
aspectos das reflexdes, os profissionais pensam sobre o espago, tempo, ritmo, materiais
e relacionamentos entre adultos e criangas buscando sempre progressos e
aprimoramentos.

No Brasil, esta formagdo continuada recebe varios nomes e diverge em alguns
aspectos. Podemos comegar refletindo os nomes que ja nos trazem ideias das diferengas

entre percepcdes de formagao de professores. Kramer (2005, p. 218) nos aponta que:



No que diz respeito a formagdo, diversos sdo os termos que circulam nas
redes publicas ou privadas, nas creches, pré-escolas e escolas: “formagao
permanente” (nome mais antigo), “formac@o continuada” (consagrada por
lei), “formag@o em servico” (denominagdo que preferimos por sua clareza,
por se referir a formacdo de profissionais que ja trabalham), “capacitagdo”
(que traz a ideia de dar algo para aqueles que seriam incapazes) ou
“reciclagem” (de todos, o pior, por sugerir por considerar que os profissionais
podem se descartar da historia passada, da experiéncia vivida e comegar tudo
de novo).

Nesse sentido, ja podemos perceber que varios sdo os entendimentos que no
Brasil se tem da formagdo de professores. Os nomes e o carater das formagdes sao
alterados conforme gestdes governamentais, ndo considerando o que ja tem alcancado
enquanto conhecimento dos professores.

As esferas governamentais (federal, estadual e municipal) se confundem quanto
as exigéncias da formacao continuada. Porém nos ultimos anos, segundo Gatti (2009, p.
96) “alguns projetos especiais de formacdo em servico realizados com apoio em
multimeios vém respondendo pela elaboracdo de materiais de apoio a formagao para a
docéncia, com certa qualidade, pelos cuidados tomados em sua produgdo”. Mas,
historicamente podemos perceber que as mudangas ndo sdo imediatas, desta forma
mesmo projetos que estdo sendo implantados a nivel nacional irdo surtir efeitos em
longo prazo. Ainda segundo Gatti (2010, p. 1358) o fato do Brasil ndo ter uma base
formativa comum, como acontece em outros paises, implica em uma fragmentagdo de
conhecimentos entre areas disciplinares e niveis de ensino.

Existem incertezas que os profissionais da Educacdo Infantil enfrentam em
relacdo a sua formagdo e carreira. Em um panorama nacional, Kramer (2005, p. 219)
nos aponta um desafio que esta posto: “como conciliar uma realidade cadtica com
imperativo de oferecer um atendimento que integre os aspectos fisicos, cognitivos,
linguisticos, afetivos e sociais da crianga entendendo que ela ¢ um ser indivisivel”??
Certamente a realidade nacional que trazem cursos esporadicos com carater
emergenciais ndo trazem resultados significativos para a formagio dos profissionais da
Educagdo Infantil. A importdncia que as secretarias de educagdo, nas diferentes
instancias, ddo as propostas pedagogicas revela o pensamento que norteia

pedagogicamente a Educagéo Infantil.

? Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil. CEB N2 1, artigo 392, paragrafo lll\Brasilia,
1999.



Certamente a formagdo continuada com uma reflexdo efetiva entre discussdes
sobre a teoria e a pratica e o compartilhamento de ideias, como acontece na abordagem
Reggio Emilia ¢ uma possibilidade enquanto alternativa para uma formag¢ao continuada
eficaz no Brasil. Ao compartilhar experiéncias e buscar solugdes os professores criar
suas proprias metodologias e refletem sobre o acoplamento entre teoria e pratica, algo
que vem sendo discutido no Brasil.

Também outro aspecto que podemos ressaltar como uma contribuicdo da
abordagem Italiana ¢ a relagdo que os profissionais da educa¢do desenvolvem com a
familia. Como podemos perceber “o trabalho com criangas e suas familias exige que os
professores e os profissionais estejam preparados para reconhecer e respeitar essa
imensa variedade de sistemas culturais que as familias representam.” (GANDINI, 2002,
p-146). Desta forma o trabalho integrado com as familias desencadeia relagdes que
tendem a melhorar o convivio escolar, o desempenho das criangas ¢ busca dos
professores em aperfeicoamento e ampliacdo de seus conhecimentos.

Como ja discutimos neste estudo algo que ¢ bastante relevante para refletirmos,
¢ a problematica que acompanha diferentes gestdes governamentais, os projetos
pedagodgicos sdo descartados com novas propostas desconsiderando tudo o que ja foi
conquistado. Aqui podemos perceber que ha uma grande contribuicdo da abordagem
Reggio Emilia que perpassa décadas investindo em uma proposta concreta, apenas
aprimorando o que ja foi conquistado. Nesta abordagem ¢é importante valorizar as
diversas relagdes, em uma rede de intercambios entre criangas e adultos, todos que estdo
envolvidos no processo educativo, proporcionando uma capacidade auténoma de

educar.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatamos entdo que a formagdo no Brasil e na Italia ndo deixa de ser similar
em alguns aspectos e em outros podemos apenas refletir como uma possibilidade para a
formagdo de professores da Educagdo Infantil no Brasil. A pesquisa nos faz refletir
aspectos de formagdo docente e também de formagao continuada. Ndo sfo questdes a
serem copiadas e sim refletidas, pesquisadas e discutidas em prol da melhoria da
Educagio Infantil no Brasil.

No que concerne a formagdo docente na Italia, é necessario observar alguns

pontos que foram abordados no decorrer do artigo, como por exemplo, a formagdo



continuada. Da mesma forma que ¢ oferecida na Itdlia é também no Brasil, mas com
algumas diferencas acentuadas.

Certamente abordar a formacdo de professores na Educagdo Infantil, no Brasil
que estd em fase embrionaria, é sem dividas um estudo amplo que requer pesquisa
incessante. Fazer um paralelo com a abordagem Reggio Emilia é algo que instiga a
novas pesquisas e nos faz refletir como a formagdo de professores no Brasil tem a
crescer, principalmente na Educagao Infantil.

Ainda nesta mesma linha de consideragdes, a formagdo continuada oferecida na
Italia ¢ um processo continuo, explorado no horario de trabalho dos professores,
pedagogos, administradores e gestores. Além disso, a reflexdo da docéncia é
compartilhada em momentos diferentes com os pais das criangas. Apos esses cursos de
aperfeicoamentos o profissional faz a sua autoavaliagdo, busca respostas a sua atuagio e
conhecimentos adquiridos, e traz as mudangas ao cotidiano.

Indagamos-nos: No Brasil, a formacdo continuada ¢ oferecida no horario de
trabalho do professor? O professor faz essa autoavaliacdo a fim de melhorar a sua
atuagdo na sala de aula e na relagdo com os pais das criangas?

O periodo de finalizagdo de formacio inicial para atuagdo na Educagdo Infantil
no Brasil ¢ de quatro anos, na Itdlia ¢ diferente. O professor faz a graduagdo
correspondente a area que ira lecionar ao finalizar o seu curso. Além disso, tem a
possibilidade de dar continuidade aos estudos e se tornar um Mestre em Educagdo, no
que refere a Proposta de Bolonha de 1999. Esse incentivo traz muitas contribuigdes ao
espago no qual esse profissional atua. E um professor capaz de refletir sua atuagio,
pesquisar, dar continuidade a sua formagdo profissional e pessoal com base nas suas
proprias experiéncias e conhecimentos.

Contudo, o que podemos ressaltar ¢ que a formacdo do professor deve estar
calcada em ampliar “uma intervencdo técnica, mas também a uma intervengdo politica,
a uma participagdo de debates sociais e culturais, a um trabalho continuado junto das
comunidades locais” (NOVOA, 2002, p. 24). Torando assim a formagio
responsabilidade também do proprio professor, cuja consciéncia social deve permear

toda ac¢do docente.
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