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Resumo: Desde quando creches e pré-escolas foram instituidas a atender
educacionalmente a crianca brasileira pela Constituicao Federal de 1988, avancos
foram tomados em se reivindicar a melhoria da Educagdo Infantil, como elevacao
da formacdo do profissional, repasse de verbas, construcdo de escolas, como
também dispositivos legais foram elaborados para orientarem e definirem as
praticas pedagdgicas da Educacio Infantil. Neste artigo pretende-se discutir sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil, que definem como
devem ser organizadas as praticas pedagdgicas, e analisar de que forma as
atividades devem ser desenvolvidas nas instituicdes de Educacdo Infantil, a
objetivar o desenvolvimento integral da crianca em busca de um atendimento de
qualidade desta etapa da educacio bésica.
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The national curriculum guidelines of early childhood education:
In search of a job to educational quality

Abstract: Since when nurseries and pre-schools were established to serve
educationally Brazilian children by Federal Constitution of 1988, advances were
taken up claiming the improvement of early childhood education, such as raising
the professional training, transfer of funds, construction of schools, as well as legal
provisions have been drafted to guide and define the pedagogical practices of early
childhood education. This paper intends to discuss the National Curriculum
Guidelines for Early Childhood Education, which define how they should be
organized teaching practice, and examine how the activities should be developed
in early childhood education institutions, to objectify the holistic development of
children in seeking quality care this stage of basic education.
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Quem diz que se pode pensar muito
e que os pensamentos ndo ocupam lugar
de certeza que nunca pensou muito no assunto
se ndo também acabava por rebentar. ..
Manuel Anténio Pina
Introducao

aanos que ocorrem lutas na Educagao infantil por politicas publicas que possam garantir um

atendimento de qualidade para as criangas de 0 a 6 anos de idade, muitas conquistas foram
conseguidas como retrocessos infelizmente aconteceram, mas pesquisadores, professores
universitarios, professores e educadores da Educacao Infantil, e movimentos tém persistido em prol
de melhorias desta etapa educacional.

Desde quando creches e pré-escolas foram instituidas a atender educacionalmente a crianca
brasileira pela Constitui¢ao Federal de 1988, avancos foram tomados em se reivindicar a melhoria da
Educacao Infantil, como elevacdo da formacao do profissional, repasse de verbas, construcao de
escolas, como também dispositivos legais foram elaborados para orientarem e definirem as praticas
pedagdgicas da Educacio Infantil.

Neste estudo iremos apresentar e discutir sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil IDCNEISs), que definem como devem ser organizadas as praticas pedagogicas na
Educacio Infantil.

Pensarmos na melhoria de qualidade ao atendimento da crianca da primeira infancia é
também analisarmos de que forma as atividades devem ser desenvolvidas nas instituicbes de
Educacio Infantil, que sio responsaveis em objetivar o desenvolvimento integral da crianca atendida
nesta etapa da educagio basica.

Assim, nos interessa entendermos de que forma as diretrizes sao definidas, entretanto, antes é
necessario e importante sabermos como que a crianga teve seu direito garantido a educagdo pelas

politicas publicas.

4 Até a data, porém, nem a Associacdo de Editores e Livreiros nem o Instituto Portugués do Livro e das Bibliotecas nem o Observatério das Actividades Culturais ou a Biblioteca
Nacional dispéem de dados estatisticos especificos relativos a este sector da producdo editorial, o que impede a percep¢do objectiva da dimensdo do fenémeno editorial dos
livros para criangas. Recentemente, dados do jornal o Piblico, de 2 de Agosto de 2007 anunciavam que a Walt Disney Productions detém o maior nimero de traducbes a nivel
mundial, o que dd conta de uma disneyzagdo global do mercado do livro para a infdncia, mas nem por isso uma medida da variedade editorial que concorre com esta
hegemonia cultural de origem americana, particularmente em Portugal.

5 Desde o Prémio Hans Christian Andersen, instituido em 956 e conhecido como o “Nobel” da Literatura para Criangas, com um prémio especial para ilustragdo desde 1966,
a "Maca de Ouro de Bratislava”, Prémio da Bienal de llustracdo de Bratislava, instituido em 1967, ou o mais recente Prémio da Bienal Internacional de llustragdo para a
Inféncia, llustrarte, inaugurada em 2003, no Barreiro (Portugal), entre tantos outros.
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Educacao infantil: um direito da crianca

Apbs anos de historia de uma Educagao Infantil de concepgoes e praticas assistencialistas, a
crianga de zero a seis anos tem instituido seu direito a educacao pela Constituicao Federal de 1988, e
assim entendida como um sujeito de direitos, em que seu atendimento educacional deve ser garantido
em creches e pré-escolas, sendo de dever do Estado e da familia como também da sociedade.

Somente em 1996, com as Diretrizes e Bases da Educacio Nacional n°9.394/96, no artigo 29
que se define a Educagao Infantil como primeira etapa da educagao basica tendo a finalidade de
promover o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social. Na mesma lei no artigo 11, coloca-se a incumbéncia dos municipios o atendimento da
Educacao Infantil, mas destacando a prioridade e obrigatoriedade no ensino fundamental.

A LDB de 1996 vem reforcar a condicao de direito da crianc¢a a educacio, no entanto, como o
foco da politica estava no ensino fundamental de atendimento as criangas de 7 a 14 anos, e de carater
obrigatério, as outras etapas educacionais como a Educagao Infantil ficaram em segundo plano,
tanto em garantia das ofertas de vagas quanto no repassa de verbas para a sua sustentagao.

Nio ¢ dificil imaginarmos os problemas decorrentes desta legislacio, mesmo sendo uma
conquista para a educagao das criangas pequenas, ainda assim estas nao sao vistas com prioridade e
nem mesmo com a importancia necessaria.

Conforme Assis (2000), o contexto que foi posto a Educagao Infantil na época, insere esta na
educacio, mas a mesma legislacao nao lhe da condigdes de expansao, melhorias, garantia de vagas,
formagcao e valorizagao dos profissionais a atuarem nesta etapa educacional, ou seja, um direito que
foiadquirido pela crianga na lei, mas nao efetivado na pratica.

Além disso, cabe destacar que com a criacio do FUNDEF - Fundo de Manutencao e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagaio do Magistério, que é um sistema
nacional de redistribuicao de impostos arrecadados de municipios, estados, com complementagao da
Uniao, a serem repassados ao ensino fundamental, nao envolveu a Educacao Infantil, que careceu
destes recursos ficando a cargo da manuten¢ao municipal, e institui¢oes educativas passaram por
diversas dificuldades, como infraestrutura, materiais e recursos humanos.

Esta situagao favoreceu para que municipios comegassem a matricular criangas de 6 anos no
ensino fundamental, o que nao demorou para assistirmos a desarticulagao da Educacao Infantil, que
permitiu pela Lei 11.114/05 a matricula de criangas de 6 anos no ensino fundamental, e 20 mesmo a
tornou obrigatéria pela ampliagio do ensino fundamental de 8 anos para 9 anos. De acordo com
Angotti (20006), a aceitagao da Educacao Infantil até 5 anos, desmancha os pequenos passos

percorridos e conquistados para se estruturar esta etapa educacional sobretudo na legislacao.
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Diante desta polémica da Educacao Infantil, ha pesquisadores que defendam o ingresso das
criangas de 6 anos no ensino fundamental preocupados com a alfabetizacao, argumentando que a
pré-escola nao da conta deste processo por falta de preparo dos profissionais ou de qualidade da
sistematica da Educagao Infantil, ou até, por nao haver a obrigatoriedade na Educagao Infantil, e por
isso nao sdo todas as criangas que tém acesso e frequentam esta etapa educacional. E ha aqueles que
compreendem a necessidade da pratica pedagdgica especifica a crianca de 0 a 6 anos, como a
importancia ao acesso e¢ permanéncia desta na Educacdo Infantil, lembrando ser um direito
constitucional da crian¢a. Esta problematica mais recentemente é abordada por Marcondes (2012), p.

21:

Entre os pesquisadores ha divergéncias referentes aos pontos
positivos ou negativos dessa politica. Ha estudos que indicam que,
apesar da necessidade de se adequar a escola a uma nova realidade, tal
politica ¢ uma possibilidade de extinguir a fragmentacao existente entre
os dois niveis de ensino (KRAMER, 2006; SANTOS e VIEIRA, 2006;
BATISTA, 2006). Ja os pesquisadores da area de Educacio Infantil
consideram a proposta um retrocesso nos ja consolidados direitos das
criangas de O (zero) a 06 (seis) anos de idade, os quais ja eram
contemplados na Educagao Infantil (ANGOTTI, 2007; FARIA, 2005).

De acordo com Angotti (2009), a desinformagao e o desconhecimento sobre a infancia estao
distorcendo o que deveria ser feito com a crianga como o seu direito educacional, pois na Educagao
Infantil o atendimento esta na forma do cuidar-educar, do atendimento especifico que deve ser
oferecido a esta faixa etaria considerando também a ludicidade, o brincar, e atividades em que: a
alfabetizacao de mundo é importante para o desenvolvimento da crian¢a e necessario para a
alfabetizacao das letras, e que ndo pode ser deixada em segundo plano, e que desenvolvam as
diferentes linguagens em educacido como as da area da arte, e se utilize de jogos, brinquedos, e
brincadeiras, a experimentacao, e tudo mais que possa promover o desenvolvimento integral da
crianca.

Desde entao, assistimos a inclusao destas criangas de 6 anos, quando nao de 5 anos, no ensino
fundamental, num atendimento educacional escolarizante préprio desta etapa educacional, em que o
mobiliario ¢ desconfortavel, nao ha tempo para o lddico, como também nao ha espagos externos,
muitas horas em salas fechadas, o processo magante da alfabetizagao, despreparo de profissionais,
entre outros.

Independente das implicagdes que tecemos até aqui em relagiao que foi o ingresso da crianga
de 6 anos no ensino fundamental, cabe que esta agora nesta nova etapa educacional condi¢ao ja posta
pelalegislagao, seja atendida adequadamente e assim seu direito a educagao garantido.

Mas, nao podemos nos esquecer do direito das demais criangas de 0 a 5 anos no acesso e de

um atendimento educacional de qualidade na Educacao Infantil, que como qualquer outra etapa
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educacional precisa de investimentos para ter qualidade, como valorizagao de pesquisas e produgao
de conhecimento na area da primeira infancia, definicao legal e necessaria na formacio de
professores e em nivel superior, condi¢oes adequadas para este atendimento e permanéncia para as
criancas nas instituicoes e de carater educacional.

Recentemente com a promulgacio da Lei n® 12.796/13 deste ano, as criancas da pré-escola de
4 e 5 anos passam a constar com a obrigatoriedade na educagao basica brasileira, juntamente com o
ensino médio. Hsta situacdo gerou outra complicagdo que foi uma cisio da primeira etapa
educacional entre creche e pré-escola, se pensarmos no direito de todas as criangas da Educagao
Infantil, podemos entender que de um lado tivemos um ganho, mas somente para as criangas de 4 ¢ 5
anos, e por outro, as criangas menores de 3 anos permanecem na mesma condicao, ou seja, ¢ como se
a pré-escola fosse mais importante que a creche, sendo que todas as criangas tém direito a educagao e
com qualidade.

E se compararmos do que ocorreu em relagdo na educagao em decorréncia das politicas
educacionais até aqui, entre o ensino fundamental e educag¢ao infantil, corremos o mesmo risco de
termos uma valorizacao e preocupagao dos governos com a pré-escola, em detrimento ao
atendimento da creche, fato que marca um retrocesso e enfraquecimento em tudo que demorou a ser
conquistado na Educac¢ao Infantil. Da mesma forma, que entendemos a importancia da Educagao
Infantil e do ensino fundamental, ¢ importante e necessario o acesso a educagao por todas as criangas
da Educagio Infantil conforme previsto na legislagao, e a creche nao pode continuar ou voltar a ser
vista de modo assistencialista e desfavorecida, e agora diante da sua propria etapa educacional
“Educacio Infantil”.

De acordo com Serrao (2012), a expansao do atendimento educacional préximo do ensino
fundamental, da forma que se concentrou na pré-escola, pode ser compreendida como uma melhor
aceitagao social da escola para criangas mais velhas. Infelizmente, situagao que constatamos até hoje
na falta de compreensdo da sociedade e até de profissionais que atuam na primeira infancia, em
compreender aimportancia deste atendimento educacional para as criangas.

Nos udltimos anos, pesquisas e estudos de varias areas, como a pedagogia, psicologia,
psicanalise, sociologia, filosofia, neurologia, mais recente a neurociéncias, entre outros, concordam
num consenso da importancia de uma boa qualidade das vivéncias e experiéncias vividas nos
primeiros anos de vida do individuo. Segundo Figueiré (2012) apud (Campos Jr?, 2009), também

avalia aimportancia do trabalho com as criangas até 5 anos:

3 Ex-presidente da Sociedade Brasileira de Pediatria.

ISSNe 1980-4512 | v. 16, n. 30 p. 217-230 | Floriandpolis | jul-dez 2014



ero-a-sei

Alessandra de Carvalho Faria
Maristela Angotti

[...]é quando o cérebro humano cresce quase que integralmente e sua
estrutura se diferencia em funcdes complexas, que permitem a
formacdo da inteligéncia, da capacidade de aprendizagem, do perfil da
personalidade, do comportamento individual. Deixar de garantir esses
cuidados a primeira infancia prejudica a crianca e reduz os resultados
do investimento em educacio nas etapas de vida seguintes.

Politicamente, a principio observamos uma legislagao educacional brasileira que se preocupa
com a quantidade, fato este em promover acesso a todas as criangas, preocupacao dos ultimos
governos de nosso pafs. Atualmente as discussdes estao em torno da qualidade, ja que garantir o
acesso a todas as criangas nao significa que tenham uma educagao de qualidade.

Saviani (2007) em suas analises nas politicas publicas como a do PDE — Plano de
Desenvolvimento Educacional, ja apontava na época a preocupagao do governo brasileiro em
relacao a qualidade da educagao, apds anos das politicas tratarem da expansao quantitativa do acesso
as escolas, medidas foram tomadas a termos uma educac¢ao de qualidade para todos, mas o préprio
autor diz que apesar das politicas publicas pretenderem buscar qualidade, estas ndo possuiam
mecanismos em garantir €xito paraisto.

Em 2006, 0 FUNDETF é substituido pelo FUNDEB que passa a destinar recursos financeiros
para toda a educacdo basica, e assim, a Educagao Infantil ¢ contemplada a ser incluida no
financiamento para a educagao.

Mas mesmo a Educacio Infantil sendo contemplada pelo FUNDEB, foi definida uma
diferenciagao chamada de fatores de ponderacao, que causaram muitas controvérsias em relagao ao
custo por aluno entre as etapas e modalidades de ensino, a pré-escola ficou com indice de custo
menor de 0,9, enquanto a creche de 0,8, sendo que o ensino fundamental obteve 1,0, e o ensino
médio de 1,20.

Precisamos pensar no direito a educagdo de toda a crianga, que tem direito a Educacio
Infantil instituido nalegislagao, e ndo somente ao acesso, mas a qualidade de atendimento oferecidaa
atender e promover sua aprendizagem e desenvolvimento integral necessario e determinante para

toda a sua vida.
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As diretrizes curriculares: proposta e praticas pedagdgicas

Se quisermos ter uma Educagao Infantil de qualidade, medidas devem ser tomadas para que
de fato este atendimento seja efetivo. Em busca na qualidade das praticas pedagogicas, Diretrizes
Curriculares Nacionais Educacionais para a Educagao Infantil IDCNEIs) foram elaboradas pelo
Ministério de Educa¢iao e Desporto (MEC) em 1999 (e revisadas em 2009), a serem seguidas na
organiza¢ao de atividades cotidianas nas institui¢oes de Educacao Infantil.

Como colocado neste estudo, a Educagao Infantil tem passado por muita movimentagao, e
diante de tudo que foi pesquisado e levantado por pesquisadores de diferentes areas em prol do
desenvolvimento da crianga, é importante que as propostas pedagogicas possam desempenhar
atividades educativas a considerar a crianga como um sujeito historico-social singular, cidadao,
produtor e produto de cultura, que deve ser compreendida no seu modo de entender e significar o
mundo.

Justamente atendendo as estas proposi¢oes, os DCNEIs no artigo 3° estabelecem um
curriculo que busca conter praticas que articulem as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimoénio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico,
de modo a promover o desenvolvimento integral de criangas de O a 5 anos de idade.

No artigo 4° a crianga deve ser considerada centro do planejamento curricular, um sujeito
histérico e de direitos, reafirmando seu direito a educagao ja colocada na Constitui¢ao Federal de
1988, em que nas suas interagoes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua identidade
pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura, e para tanto, a crianga precisa
ser ouvida e entendida na sua forma de significar o mundo e a simesmo.

Conforme Oliveira (2010):

Esta definicio de curriculo foge de versdes ja superadas de conceber
listas de contelidos obrigatérios, ou disciplinas estanques, de pensar
que na Educacdo infantil ndo ha necessidade de qualquer planejamento
de atividades, de reger as atividades por um calendario voltado a
comemorar determinadas datas sem avaliar o sentido e o valor
formativo dessas comemoracoes, e também da ideia de que o saber
do senso comum é o que deve ser tratado com criancas pequenas.
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As DCNEIs partem de um conjunto de principios que foram defendidos no processo de sua
elaboracao, que estdo discriminados no seu artigo 6°, em principios:
| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem

comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e
singularidades.

[l — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e do
respeito a
ordem democratica.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de
expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

De acordo com Angotti (2006),as DCNEIs tém carater mandatorio, e devem ser respeitadas
no ambito nacional de todas as institui¢oes de Educac¢ao Infantil. E de acordo com os principios
colocados a crianga deve ser respeitada na sua individualidade e singularidade, na identidade, como
um ser social, politico, cidada de direitos, produto e produtora de uma cultura. E para tanto, as
praticas pedagdgicas devem contemplar estes principios na elaboragao das atividades educativas a
promover o desenvolvimento integral da crianca.

E importante ressaltar a funcio sociopolitica e pedagégica da Educacio Infantil colocada nas
diretrizes no artigo 7°, que promovendo o atendimento em creches e pré-escolas deve ser um espaco
que promova igualdade de oportunidades, e equidade educacional entre criangas de diferentes classes
sociais, possibilitando o acesso aos diferentes bens de cultura e conhecimentos, construir novas
formas de sociabilidade e subjetividades comprometidas com a democracia, a cidadania, a
sustentabilidade do planeta, e com o rompimento de relacdes de dominacao etaria, socioecondmica,
étnico-racial, de género, regional, linguistica e religiosa que ainda marcam nossa sociedade.

De acordo com as DCNEIs no artigo 8°, o curriculo deve ser desenvolvido num ambiente
rico de experiéncias, estimulante, em que a crian¢a tenha acesso e apropriagdao aos conhecimentos e
as diferentes linguagens em educag¢ao, com direito a protecdo, saide, a liberdade, a confianga, ao
respeito, a dignidade, a brincadeira, a convivéncia e a interagdo com outras criangas e de diferentes
idades, como com os adultos, em que o cuidado ¢ indissociavel ao processo educativo (cuidar-
educar).

As praticas pedagogicas devem pelo artigo 9° das diretrizes, ser norteadas por interagoes e

brincadeiras, devendo garantir as seguintes experieéncias:
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| - promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacao ampla, expressao da individualidade e
respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il - favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de
expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica e musical;

Il - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagao e
interacdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacoes
quantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco, temporais;

V - ampliem a confianca e a participagdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas;

VI - possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a
elabora¢ao da autonomia das criangas nas acdes de cuidado pessoal,
auto-organizagdo, salide e bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criancas e
grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de
identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade;

VIII' - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
questionamento, a indagacdo e o conhecimento das criangas em
relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
diversificadas manifestacdes de mdsica, artes plasticas e gréficas,
cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura;

X - promovam a interagdo, o cuidado, a preservacdio e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vidana Terra,
assim como o nao desperdicio dos recursos naturais;

X| - propiciem a interagdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacdes e tradicdes culturais brasileiras;

Xl - possibilitem a utilizacio de gravadores, projetores,
computadores, maquinas fotogréficas, e outros recursos tecnoldgicos
e midiaticos.

Paragrafo Unico - As creches e pré-escolas, na elaboracio da proposta
curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade institucional,
escolhas coletivas e particularidades pedagdgicas, estabelecerao
modos de integracdo dessas experiéncias.
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As praticas pedagogicas devem também atender a crianga com deficiéncia, transtornos
globais de desenvolvimento, e altas habilidades/superdotacao, adaptando assim, espagos, matetiais,
objetos e brinquedos para estas criangas, respeitando a politica nacional inclusiva. Como também
deve respeitar a diversidade, em que atividades deverao ser desenvolvidas a respeitar e valorizar a
historia e cultura de criancas afrodescendentes, e combate ao racismo e discriminacao. Além disso,
op¢ao em adaptacgao de curriculo por op¢ao de povos indigenas, e também de criangas que residem
no campo, como: agricultores, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampados da reforma agraria, quilombolas, cai¢aras, povos da floresta.

A avaliagao na Educacao Infantil segundo os DCNEIs no artigo 10°, nao tem por objetivo,
selecao, promogao ou classifica¢do, mas sim pela observacao critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interagoes das criangas no cotidiano. E para isto, diversas formas de registro podem ser
utilizadas, como: portfélios individuais ou coletivos com fotografias ou atividades, videos, relatorios,
desenhos, cartazes, ou seja, qualquer forma de registro que for decidido mais apropriado pela
institui¢ao. Os pais tém o direito de ter acesso a estes documentos avaliativos a fim de conhecerem o
trabalho pedagogico feito com seu filho e acompanharem seu desenvolvimento.

A crianca nao deve ser retida na Educacao Infantil em transicao ao ensino fundamental, sua
transicao dentro da Educacao Infantil deve ser feita de modo apropriado, sendo estabelecidas
praticas pedagdgicas que garantem a continuidade de seu aprendizado e desenvolvimento na
proxima etapa, como por exemplo, de creche paraa pré-escola.

O artigo 11° é muito importante por tratar de como deve ser a pratica pedagogica da crianga

na sua transi¢ao da Educagao Infantil para o ensino fundamental, porisso a colocaremos na integra:

Na transicao para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica deve
prever formas para garantir a continuidade no processo de
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as
especificidades etdrias, sem antecipagdo de contelidos que serdo
trabalhados no Ensino Fundamental.

A importancia destacada no artigo acima ¢ justamente para que uma etapa educacional nao
sobreponha a outra. Assim, como observamos o ingresso das criancas de 6 anos no ensino
fundamental, cabe salientar que uma situacio precoce em antecipar conteidos do ensino
fundamental para as criancas de 5 anos tem se propagado e se tornado bastante rotineiro nas
instituicoes de Educacdo Infantil, nao respeitando o desenvolvimento de cada idade. Conforme
Marcondes (2012) em sua pesquisa, profissionais da Educagao Infantil sinalizam a importancia, por
exemplo, de iniciar a alfabetizacdo da crianca mesmo nao sendo a principal funcao desta etapa

educacional, observando que as etapas finais cada vez mais se aproximam da cultura do ensino

ISSNe 1980-4512 | v. 16, n. 30 p. 217-230 | Floriandpolis | jul-dez 2014



A . A - . ero-a-sei
As diretrizes curriculares nacionais da educagao infantil:
em busca de um trabalho pedagdgico com qualidade

fundamental.

E pensarmos na qualidade das praticas pedagogicas na Educacao Infantil, é atuarmos com
atividades que promovam o aprendizado e o desenvolvimento adequado a cada faixa etaria,
respeitando a condi¢ao do infantil quanto para o fundamental, e ¢ por isso, que as politicas elaboram
diretrizes que definem atividades que respeitem as especificidades etarias. Conforme Marcondes

(2012), p. 330:

Ha que se refletir sobre a cultura que compde essas instituicdes e que
permeiam todas as préaticas pedagdgicas que compdem esses
contextos. Deve-se compreender que quem estd nas instituicbes
educacionais sdo, antes de tudo, criancas, tenham elas 05, 06 ou 10
anos. Sendo criangas, ha que se pensar em todas as dimensdes que as
compdem, compreendendo que elas sdo cidadas de direito e
produtoras de cultura, portanto, ativas.

O importante é que com a defini¢do das diretrizes para o curriculo na Educagao Infantil,
pretende-se articular a experiéncia e os saberes da crianga com conhecimentos que fazem parte do
patrimonio cultural, artistico, cientifico e tecnolégico da sociedade por meio de praticas planejadas e
permanentemente avaliadas que estruturam o cotidiano das instituicGes. E para tanto, as praticas

pedagbgicas devem estar alicercadas nas diretrizes em busca de qualidade nas atividades

desempenhadas com a crianga da primeira infancia.
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Consideracoes finais

Diante de varias concepgdes e enfoques tedricos que foram dados ao longo dos anos a
educacio das criangas de 0 a 6 anos, tivemos um tipo de direcionamento realizado no atendimento e
na formagao, ou quando nem houve, de profissionais para atuarem na educag¢ao da primeira infancia.

De modo geral, muito se persistiu com um atendimento de carater social e assistencialista que
infelizmente persiste em alguns casos até hoje enraizado nas institui¢oes educativas, sobretudo em
creches.

Por isto, foi importante neste estudo compreender que a crianca da Educagdo Infantil é um
sujeito, cidada de direitos, que tem seu direito a educagao, garantido pela legislagao, mesmo que seja
diante de uma etapa educacional obrigatéria como passou a ser este ano a pré-escola, ou facultativo,
no caso da creche. Independente da mae trabalhadora, da condi¢ao social, economica, ou qualquer
outro fator, toda a crianc¢a tem direito a educac¢ao, e com qualidade, que quer dizer ser atendida com
profissionais bem formados, praticas educativas de qualidade, e com demais condigdes adequadas ao
atendimento educacional.

E fato, que a cisdo ocorrida entre pré-escola e creche pelas politicas mais recentemente, veio
atenuar e esmorecer o que se teve conquistado e consolidado de melhorias no atendimento da
Educacao Infantil, bem como o fortalecimento que estava sendo construido por anos de historia de
luta desta etapa educacional. Ainda, que muito deve ser discutido e refletido em relagdo a
obrigatoriedade da pré-escola, que ficou de positivo desta ultima lei, somente no futuro poderemos
contextualizar se de fato isto se concretizara.

Mas, o que sabemos, é que independente da inclusio da crianga de 6 anos no ensino
fundamental, da tendéncia crescente de escolarizagao precoce que passou a crianga de 5 anos, a
diferenciacao em entendimento do que desarticulou a Educacao Infantil entre pré-escola e creche, é
que temos de pensar em praticas pedagogicas de qualidade que atendam estas criangas, diante de toda
esta problematica posta pelas politicas publicas.

E conflitante verificarmos uma néo correlacio daquilo que entendemos ser necessario e
importante para uma educa¢ao de qualidade, como recursos financeiros, conhecimento do
desenvolvimento da crianga, praticas pedagogicas, formagao adequada de profissionais para atuarem
nas diferentes etapas educacionais, com o que é colocado pelas politicas publicas educacionais.

Assim como a analise de Saviani, que verificou de positivo do governo federal em criar
politicas que busquem qualidade no atendimento educacional, e nao ha mecanismos que nos
garantem bons resultados, observamos também que na Educagdo Infantil ha a intengdao na

elaboragao das leis em melhorar o atendimento, no entanto, também nao temos como garantir a
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efetivagao destas, até porque a incumbéncia administrativa da Educagao Infantil fica por conta dos
municipios, e por mais que tenhamos a lei maior federal, as prefeituras possuem certa autonomia em
gerir a educagao municipal.

Especificamente neste estudo sobre as praticas pedagogicas da Educacgao Infantil, temos
uma defini¢ao de diretrizes curriculares nacionais a serem seguidas para elaboragao destas praticas
que visam a qualidade de atendimento das criangas de 0 a 5 anos, mas efetivamente nao podemos
garantir que estas serdo seguidas pelas institui¢oes escolares.

Infelizmente, pela falta ou ma formacao de profissionais que atuam na Educagao Infantil, fica
dificil o entendimento de como deve ser o trabalho docente e as atividades educativas no cotidiano
das instituicoes com a crianga de 0 a 5 anos, ja que dentro desta faixa etaria ha uma especificidade
pedagdgica para cada idade, principalmente a crianga da creche. Ha institui¢oes que ja seguem as
diretrizes curriculares e entendem seu papel na promocao do desenvolvimento da crianga, mas
sabemos que muitas ainda desconhecem até os dispositivos legais que devem nortear as praticas
pedagdgicas.

Devemos analisar se os cursos de formagao em pedagogia estio atendendo em preparar e
capacitar professores com conhecimento a atuarem na Educagao Infantil, ou até mesmo, pensarmos
numa politica de formagao e atuagao especifica a docéncia.

As diretrizes, em geral como as demais leis, foram elaboradas a partir da escuta de educadores,
pesquisadores, professores, movimentos, sociedade, e interessados na Educagao Infantil, certamente
nem tudo ¢ considerado, mas ha certo consenso naquilo que ¢ conquistado e promulgado na lei, por
minimo que seja.

Atualmente, temos um embate em se conseguir ter qualidade na educagao, entretanto, a busca
deve ser incessante, as diretrizes aqui apresentadas devem sair do papel e, serem entendidas e
aplicadas a garantir o direito de uma educagao de qualidade para todas as criangas de 0 a 5 anos da

Educacao Infantil.
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