y S

Revista Eletrénica editada pelo Ndcleo de Estudos e Pesquisas de Educa¢do na Pequena Infancia

Artigos

Giselle Silva Machado de Vasconcelos'

As contribuicoes da psicologia do desenvolvimento na
perspectiva historico cultural para a participacao infantil

Resumo: O presente texto procura discutir e vislumbrar as contribui¢des da
psicologia histérica cultural para a participagdo das criancas na educacdo infantil.
Confronta-se o discurso da participagdo, pautado num viés parternalista e
adultocéntrico, inibidor de préticas democraticas efetivas em contextos infantis
pedagdgicos na interlocucdo com conceitos cunhados por Vigotski, Leontiev e
Luria, tais como brincadeira, o desenvolvimento da psiqué humana e cultura.
Desmistificar a ideia de crianca incapaz, de cognicdo determinada pelo bioldgico,
de etapas pré-definidas de desenvolvimento e compreender que a crianga, tal
como o adulto, tem seu desenvolvimento de forma plurifacetado na relacdo com a
sua condicdo social, histdrica e cultura € o que possibilita tonar as instituicoes de
educacdo infantil um espaco de valorizacdo de saberes e de participacdo infantil.
Palavras chaves: Participagdo Infantil, Psicologia Histérico Cultura, Educacdo
Infantil.

The developmental psychology of contributions in the
cultural historical perspective to childhood participation

This paper discusses and glimpse the contributions of cultural historical psychology
for children's participation in early childhood education. Confronted the discourse
of participation, based on a paternalist bias and centered on adult, inhibitor of
effective democratic practices in teaching children contexts in dialogue with
concepts coined by Viygotsky, Leontiev and Luria, such as play, the development of
the human psyche and culture. Demystify the idea incapable child, determined by
biological cognition , pre- defined development stages and understand the child,
such as adult, has its development of multifaceted way in relation to their social,
historical and culture is the allowing behold the educational institutions a
valorization space of knowledge and childhood participation.

Keywords: Childhood Participation, History and cultural Psycology, Childhood
Education.
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ste texto tem como objetivo compreender o conceito de participagao infantil dentro de um
E enfoque materialista historico e perspectivar algumas implicagoes pedagogicas a partir da
Teoria Hist6rico-Cultural” que possam contribuir para uma relacio mais democratica entre criancas e
adultos no ambito da educagdo infantil. Contudo, por compreender a complexidade do tema
levantado (participagao-educagao-crianga) este exercicio dialogara também outras areas do
conhecimento, embora o cerne da reflexdo seja a psicologia. Vale considerar ainda que a
materializagdo destas reflexdes foi suscitada a partir das discussoes e estudos realizados no seminario
especial denominado “Atividade da Crianga na Perspectiva Historico-Cultural,” ofertada pela
professora Dra. Maria Isabel Batista Serrio no Programa de Pés-Gradua¢io em Educacao da
Universidade Federal de Santa Catarina, no primeiro semestre de 2013.
Afinal, diante as contribuicbes da perspectiva Historico-cultural, teriam as criangas
capacidades de participar (tomar decisGes) sobre suas vidas, sobre as coisas que lhe dizem respeitor E

mais, qual o papel docente na promogao de uma relagao participativa das criangas?

Entre o discurso do direito a participacao e os contributos criticos

Ao propor uma discussao em torno dos direitos das criangas e mais especificamente, sobre o
direito a participagao, faz-se necessario tecer algumas reflexdes em torno das seguintes questoes: O
que sao criangas? Como vivem? O que fazem? Como percebem o mundo? Quais as suas
potencialidades? Como se desenvolvem? Estas questdes tornam-se essenciais, pois ¢ a partir do
modo como a sociedade as responde que a crianga ocupa o seu lugar social.

Muitos estudiosos e pesquisadores, principalmente nas dltimas décadas do séc XX e nas

iniciais desde sec. XXI, tém se debrucado em defender um “novo” status social a crianga, qual seja:

2 Teoria psicoldgica desenvolvida pelo russo Lev SemenovichVigotski (1896-1934), nos anos de 1920.
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um sujeito de direitos. No entanto, admite-se, no campo das ciéncias humanas’, configurado a luz de
uma concep¢ao hegemonica ocidental, que a crianga e a infancia, ou seja, a condicdo de viver o tempo
de ser crianga passa a ser objetos de reflexao a partir da Modernidade, tal como descreve Botto (2002, p.
13):
Diferente dos tempos medievais, o mundo moderno destaca-sepois,
pela preocupacdo dos adultos com as criangas, preocupacdo que
resultard na crianga de concepg¢des analiticas, de teorias sobre o
desenvolvimento infantil, no lugar social que presencia a génese e o
fortalecimento de instituicdes especificas para a formacao das jovens
geracoes.
Porém, falar dos direitos das criangas, exige considerar que entre o reconhecimento da
crianga como objeto de preocupacao social e a efetiva consolidagdao da garantia dos direitos a ela
conferido sdo situagdes ainda muito distantes bem como alerta Fernandes (2005) ao questionar a

Modernidade como um tempo de surgimento e fortalecimento dos direitos das criancas, uma vez que

este periodo da histéria se traduz como um tempo de poder relativamente tradicional:

As criancas foram, durante muitos séculos, sujeitas a terriveis
processos de seleccdo, dizimagdo, adestramento, que em nada se
compadeciam com a sua natureza vulnerdvel e dependente, ficando
reféns dos valores e préticas culturais, que, em cada época, se foram
construindo a volta destes seres sem qualquer estatuto. E portanto,
despropositado considerar que as criangas foram reconhecidas como
sujeitos de direitos, uma vez quem em muitos periodos da histéria, e
mesmo da histdria recente, elas foram desconsideradas enquanto
seres humanos (FERNANDES, 2005,p.34)

Para compreender este movimento partiremos, tal como sinalizado anteriormente, do
enfoque da perspectiva historico-cultural onde o debate epistemoldgico é compreendido como
construcao humana e histérica, neste sentido, este novo “status” conferido a crianca nao nasce do
“nada”, mas das relagoes entre os homens, no seu processo (histérico) de humanizagao. Ha de se
considerar ainda, que estas relagoes sao permeadas de contradi¢oes, de lutas politicas, econémicas e
ideolégicas.

Em 1979, com a Europa dividida em dois blocos, ao final da guerra fria e com milhares de
criangas 6rfas, a Organizacao das Nagoes Unidas — ONU proclamou que este seria o ano
internacional da crianga. O governo polaco propos, em homenagem Janusz Korczak', que se criasse a
Convengao dos Direitos da Crianga — CDC, cujo lema principal, influenciado pelo movimento da

Escola Nova, era o melbor interesse da crianca. A CDC foi aprovada apenas em 1989 pela Assembleia

3 Ver especialmente Ariés (1981), Cambi (1999), Botto 2002 e Kuhlmann (2004).

4 Pedagogo, médico e escritor que manteve um orfanato durante a segunda guerra mundial e foi assassinado junto com as criangas pelos Nazistas no centro de concentragdo
de Treblinka em 1942.

5 Ratificado em 1990 pela maioria dos paises envolvidos, apenas EUA e Somdlia néo ratificaram.
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Geral das Nag¢oes Unidas e a partir de entdo, a garantia do reconhecimento da infancia como sujeito
social de direitos no plano legal comegou a ser defendida.

Ao analisar a CDC ¢ possivel identificar que o documento se fundamenta em trés grandes
direitos centrais: Participagdao, Provisio e Protecdo, sendo este ultimo o mais difundido e
contemplado nos artigos o que revela de certo modo uma ideia de crianga subjugada pelos adultos. A
participa¢ao por sua vez, quando anunciada traz consigo o alerta quanto a madureza e a capacidade
da crianga para tomar decisoes, dentro de uma perspectiva de desenvolvimento humano puramente
biolégico e individual, como podemos perceber no artigo 12 do referido documento:

Os Estados Partes garantem a crianga com capacidade de
discernimento o direito de exprimir livremente a sua opinido sobre as
questdes que lhe respeitem, sendo devidamente tomadas em

consideracdo as opinides da crianca, de acordo com a sua idade e
madureza (CDC, 1990 grifos meus).

Para a perspectiva historico-cultural todo ser humano é capaz de aprender e tecer reflexoes.
O desenvolvimento humano tem sua materialidade no biolégico, no entanto, este biolbgico nao ¢
definidor de todo o desenvolvimento e por isso as criangas nao podem ser entendidas como produto
desta organicidade tal como aponta Mello (2010, p. 186) ao defender uma superagao desta visao
simplista:
Tal superacdo envolve a apropriagdo de uma concepgao do
desenvolvimento infantil que questione as compreenssdes simplistas
que abrangem este desenvolvimento a semelhanga dos processos de
crescimento das plantas e dos animais, como processos naturais, isto

é, biologicamente determinados, acontecendo por acimulo
quantitativo no nivel do individuo e nao na relagao social.

Os seres humanos, diferentemente dos animais, produzem os instrumentos necessarios a
realizacao do trabalho, sendo capazes, também, de conserva-los para uso postetior, preservar e
transmitir sua fun¢ao aos membros de seu grupo, aperfeicoar instrumentos e criarem novo. Logo, o
desenvolvimento intelectual do ser humano nao ¢ resultante do cérebro e de suas sinapses apenas,
mas das experiéncias com o mundo que a cerca, uma vez que ¢é através das relagoes sociais-pela a
atividade - que o homem se constitui enquanto sujeito consciente, tal como esclarece Vigotski6 (2012,
p.114):

Todas as fungbes psicointelectuais superioras aparecem duas vezes no
discurso do desenvolvimento da crianga: a primeira vez, nas atividades
coletivas, nas atividades sociais, ou seja, como funcdes interpsiquicas: a
segunda, nas atividades individuais, como propriedades internas do
pensamento da crianca, ou seja, como fungdes intrapsiquicas.

6 A grafia do nome do autor estd em diferentes formas: Vigotiski, Vigotski, Vygostisk, etc. isso se deve a pluralidade como o nome do mesmo é traduzido no Brasil. Em respeito
aos tradutores transcrevi tal como o nome é escrito na obra referida.
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E, também Leontiev (1978, p.278):

As aquisicdes do desenvolvimento histérico das aptiddes humanas nao
sao simplesmente dadas aos homens nos fendmenos objetivos da
cultura material e espiritual que os encarnam, mas estdo al apenas
postas.Para se apropriar destes resultados, para fazer deles suas
aptidoes “os érgaos da sua individualidade”, a crianca, o ser humano,
deve entrar em relagdo com os fendmenos do mundo circundante
através de outros homens.

De acordo com os autores, o processo de internalizagao, ou seja, das fungdes intrapsiquicas,
consiste numa série de transformagoes em que as fungdes humanas inicialmente sao representadas
por uma atividade externa —interpsiquicas (a partir das relagdes sociais), que ao ser elaborado comega
a ocorrer internamente num processo que passa de interpessoal para intrapessoal como resultado de
uma série de eventos ocorridos ao longo do desenvolvimento do individuo, ou seja, as fungdes
aparecem primeiro no plano social e posteriormente no plano individual regulado pela consciéncia.

Os autores nos ajudam a compreender o que ¢ ser crianga. Criticos de uma ideia de
desenvolvimento pautado apenas na biologia, ambos realizaram estudos significativos no campo da
psique infantil. As criangas sdo seres humanos com especificidades biolégicas cujo desenvolvimento
depende das relagbes sociais estabelecidas. Tal como pode ser percebido nas palavras de Leontiev

(2012, p. 59 grifos meus) sobre o desenvolvimento da psique infantil:

Para esclarecer o problema tedrico das forcas motivadoras do
desenvolvimento da psique infantil, precisamos, primeiro,
compreender o que determina o carater psicoldgico da
personalidade, em qualquer estagio de desenvolvimento. O primeiro
ponto a ser estabelecido é o seguinte: durante o desenvolvimento da
crianca, sob influéncia das circunstancias concretas de sua vida, o lugar
que ela objetivamente ocupa no sistema das relagdes humanas se
altera.

A partir da Teoria Historico-Cultural existem peculiaridades dos diferentes momentos do
desenvolvimento humano (materialidade biol6gica), no entanto, este desenvolvimento ocorre em
um contexto relacional, social e histérico, e a compreensiao de suas condutas nao pode se dar com
base em uma perspectiva individualista. Torna-se entao inegavel considerar que as criangas sao
sujeitos de direitos em condigdao peculiar de desenvolvimento e que a capacidade da crianga em
participar nao pode estar vinculada apenas a idade cronoldgica e a madureza biologica da crianga,
mas as relagcdes que a mesma estabelece com o mundo circundante, ja que, a construgao do
conhecimento é uma agdo partilhada, que depende do outro, numa relagio mutua e que se

desenvolve ao longo da vida do sujeito e nao apenas em determinado momento.

De acordo Luria (1976), todas as atividades cognitivas basicas do ser humano ocorrem
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imbricadas com sua histéria e acabam por se constituir num produto de desenvolvimento histérico-
social de sua comunidade, ou seja, as habilidades humanas nio sao determinadas por fatores
genéticos apenas, sao elas resultado de todas as atividades praticadas a partir de habitos sociais de
cultura no qual o ser humano se desenvolve. Logo, a histéria da sociedade na qual a crianga se
desenvolve e sua infancia (a condigao de viver o tempo de ser crianga e a historia pessoal na qual ela
esta submersa) sao elementos que contribuem para o seu modo de pensar e agir no mundo.

Leontiev (2012, p. 63) nesta discussao — desenvolvimento infantil — nos reafirma a ideia de

conhecimento partilhado ao proferir que:

A mudanca do lugar ocupado pela crianca no sistema das relacdes
sociais € a primeira coisa que precisa ser notada quando se tenta
encontrar uma resposta ao problema das forcas condutoras do
desenvolvimento de sua psique. Todavia, esse lugar, em simesmo, nao
determina o desenvolvimento: ele simplesmente caracteriza o estagio
existente ja alcancado. O que determina diretamente o
desenvolvimento dos processos reais desta vida — em outras palavras:
o desenvolvimento da atividade da crianca, quer a atividade aparente,
quer a atividade interna. Mas seu desenvolvimento, por sua vez,
depende de suas condicdes reais de vida.

Outro ponto relevante que merece destaque trata-se do lema principal da CDC: “melhor
interesse da crianga”. Para a perspectiva historico-cultural a atividade passa a existir mediante a
necessidade, ou seja, 0s motivos sao os atores da acao, no entanto, estes desejos so se configuram em
atividade, se mediadas por instrumentos, sejam eles no campo das ideias ou materiais, que suprirdo
estas necessidades/motivos/desejos — chegar ao objetivo. Além disto, pode-se afirmar que é a
relagdo historica (social e cultural) entre sujeito e objeto que delimita a agao e nao o objeto em si. Por
isso, o objeto s6 se configura em atividade quando este esta relacionado com o motivo, do contrario, é
somente objeto que nao gera atividade.

Nas palavras de Davydov (1986, p.10)

A atividade do sujeito estda sempre associada a certa necessidade.
Sendo uma expressao da caréncia de algo experimentado pelo sujeito,
a necessidade provoca sua tendéncia a busca, na qual se manifesta a
plasticidade da atividade: sua semelhanca as propriedades dos objetos
existentes independentemente dela. Nesta subordinagado ao objeto,
nessa semelhanca a ele consiste a determinacio da atividade humana
por parte do mundo externo. Neste processo tem lugar a “palpacao”

(percepgao) de seu objeto por parte da necessidade, sua objetivacao,
sua conversao no motivo concreto da atividade.

Diante o excerto é possivel compreender que ao levantar como lema “o melhor interessa da
S, . . o
crianga” o documento desconsidera todo o conjunto de artefatos e experiéncias que levam o ser

humano — e também a crianca — a se interessar pelas coisas que lhe cerca, denotando uma visao
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naturalizada de crianga e de infancia, tal como ja foi indicado. Parece-nos, diante a breve reflexao
tracada até aqui, que os documentos legais orientadores da participag¢ao infantil tém como base
filosofica para pensar as criangas o racionalismo. Compreendendo-as como adultos pré-formados,

trazendo em si (e por si) as suas possibilidades de desenvolvimento.

Atividade principal, brincadeira e cultura: conceitos de base para a participacao

Se por um lado a génese do discurso da participagdo infantil se fundamenta em concepgoes
racionalistas sobre a crianc¢a e seu desenvolvimento, é fato que sociologicamente, ela traz para o
cenario internacional a necessidade de conhecer as criangas e a condi¢ao social na qual elas estao
inseridas. Neste sentido, muitos estudiosos tém se debrugado em compreender as criangas e suas
infancias  uma vez que o conceito de participacio est vinculado ao conceito de agio social, e por isso
que ao discurso da participacdo infantil defendida por muitos estudiosos se apdia no conceito de
crianga capaz, crianga como sujeito social (e nao apenas como possivel sujeito social), como um ser
humano que atua socialmente e, a infancia, como etapa geracional que produz cultura’ e que tem
contribui¢bes importantes para pensar e repensar o mundo em que vivemos.

Mello faz uma analise sobre esta questao (2010, p.184):

O conceito de crianca como alguém incapaz de aprender até atingir
certonivel de desenvolvimento nasceu de uma visao adultocéntrica de
crianca  pequena que a caracterizava predominantemente de um
ponto de vista negativo, destacando suas incapacidades em
comparagao com os adultos, a limitagdo de sua experiéncia, a
insuficiéncia de seus conhecimentos, a incapacidade de pensar
logicamente, de controlar sua prépria conduta. Como
lembraVygotsky (1995), um ponto de vista negativo que nada nos
diz das peculiaridades positivas que diferenciam a crianga do
adulto. Essa concepcdo foi, por muito tempo, sustentada por uma
psicologia do desenvolvimento que procurava explicar pela heranca
bioldgica as qualidades humanas que, hoje sabemos, sdo sociais e
histéricas.

O que vale considerar por hora é que diante das contribuigdes da Teoria Historico Cultural as
criangas precisam ter acesso aos modos participativos de relagao social afim de que signifiquem e
generalizem estas relagoes.

Roger Hart (1992), estudioso da area da participagdo infantil, defende que o exercicio da

participagao pelas criancas deve ser experienciado nos diferentes ambitos sociais:

7 Inféncias no plural por assumir uma posicdo teérica de que ndo hd apenas um modo de viver este tempo de vida. No entanto, por ndo desconsiderar também a ideia de que
infancia é uma condi¢do humana, e por compreender que ela é plural e é tinica tal como a crianga, utilizarei infdncias no plural quando assim designar as criangas também no
plural e no singular quando usar crianga também no singular.

8 Mais adiante retomarei a ideia de crianga como produtora de cultura utilizando a THC como aporte tedrico.
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E irrealista esperar que de repente, somente porque se atingiu os |6,
I8 ou 21 anos, todos se tornem cidadaos responsaveis e ativos, sem
ter havido uma experiéncia prévia onde estas competéncias tenham
sido desenvolvidas. A compreensdo de uma participacio democratica
somente pode ser adquirida gradualmente através da pratica social,
nao pode ser ensinada como uma abstracdo (HART 1992, p.49).

ero-a-sei

Explicitado e assumindo o interacionismo como teoria psicologica que tem na sua raiz a

defesa da participagao das criangas, uma vez que esta compreende as relagdes sociais como parte

essencial do desenvolvimento humano, faz-se importante refletir sobre alguns conceitos chaves

desta corrente e suas contribui¢oes para a tematica proposta.

Comecaremos pelo conceito de “atividade principal” (ou atividade-guia), conceito este

primordial paraa compreensao da teoria historico cultural.

Leontieve (2012, p. 64-65) define:

Chamamos de “atividade principal” da crianga a caracterizada pelos
trés atributos seguintes:

|. Ela é a atividade em cuja forma surgem outros tipos de atividade e
dentro da qual eles sdo diferenciados. Por exemplo, a instrucdo no
sentido mais estreito do termo, que se desenvolve em primeiro lugar
ja na infancia pré-escolar, surge inicialmente no brinquedo, isto é,
precisamente na atividade principal deste estagio de desenvolvimento.
Acrianca comega a aprender de brincadeira.

2. A atividade principal é aquela na qual processos psiquicos
particulares tomam forma ou s&o reorganizados. Os processos infantis
da imaginagao ativa, por exemplo, sdo inicialmente moldados no
brinquedo e os processos de pensamento abstrato, nos estudos. Dai
ndo se segue porém, que a modelagem ou a reestruturacdo de todos
0s processos psiquicos sé ocorra durante a atividade principal. Certos
processos psiquicos ndo sao diretamente modelados e reorganizados
durante a propria atividade principal, mas em outras formas de
atividade geneticamente ligadas a ela. Os processos de observagao e
generalizacdo das cores, por exemplo, ndo sdo moldados, durante a
infancia pré-escolar, no préprio brinqguedo, mas no desenho, nos
trabalhos de aplicacdo de cores, etc.; isto é, em formas de atividades
que sé estao associadas a atividade lidica em suas origens.

3. A atividade principal € a atividade da qual dependem, de forma
intima, as principais mudangas psicoldgicas na personalidade infantil,
observadas em um certo periodo de desenvolvimento. E
precisamente no brinquedo que a crianga, no periodo pré-escolar, por
exemplo, assimila as fun¢des sociais das pessoas e os padrdes
apropriados de comportamento. (“O que é um soldado do Exército
Vermelho?”, “O que fazem em uma fabrica o diretor, o engenheiro e o
operario?”), e este ¢ um momento muito importante de modelagem
de sua personalidade.

9 Uma andlise sobre as tradugbes das obras de Vigotiski, Leontiev e Luria feira por Zoia Prestes (2010), indica que onde se [é “brinquedo” refere-se a brincadeira, onde se &
“aprendizagem” refere-se a “desenvolvimento” e “atividade principal” refere-se “atividade-guia”.
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Para o autor, a brincadeira ¢ a atividade-guia da crianca. Trazendo esta afirmacgao para o
campo da participagao infantil, poderfamos afirmar que ¢é pela brincadeira que as criangas
reestruturam e significam os processos participativos. No entanto, no segundo item o autor alerta
para o fato de que a reestruturacio dos processos psiquicos nao ocorrem apenas na atividade
principal. Isto significa que também em outras atividades as generalizagdes em torno das relagdes
democraticas também coexistem.

Sobre esta questao Prestes (2011, p. 2) nos elucida:

A expressao “atividade-guia” ndo significa que seja a atividade que mais
tempo ocupa ou que seja a mais importante ou que élnica presente
naquela etapa do desenvolvimento. E guia porque, em certa idade, vai
guiar o desenvolvimento psicolégico da crianga, gerando

neoformacdes. Cada atividade-guia surge dos conflitos gerados no
ambito da atividade-guia antecedente, numa relacio dialética.

Embora seja na brincadeira que as criangas desenvolvem sua personalidade, e esta seja a
atividade guia da crianga na percepgao do mundo que as cerca, significando fung¢des sociais e padroes
de comportamento, a brincadeira nao pode ser compreendida por si s6 como a unica atividade da
crianga, tdo pouco, que esta seja entendida como impermeavel as relagdes que as criangas possuem
com os outros, sejam estes outros os adultos, as criangas ou até mesmo os objetos, a0 contrario, ¢ na
brincadeira que as criangas resignificam, reelaboram todas as experiéncias vividas.

Diante da assertiva de que a brincadeira ¢ a atividade-guia do desenvolvimento psiquico da
crianga e por isso, em acreditar que ela deve ser o eixo estruturante dos processos pedagdgicos
principalmente na educacao infantil, e que isto significa planejar os tempos e espagos da brincadeira,
penso ser necessario trazer mais elementos sobre a esta atividade-guiaa fim de tecer reflexdes que
reverberem numa pratica educativa democratica.

A primeira coisa a ser desmistificada sobre a brincadeira é o fato de considera-la como uma
atividade prazerosa para a crian¢a. Interpreta-la desta forma ¢ cair num reducionismo sobre a sua
sinalizacdo no desenvolvimento infantil e consequentemente uma pratica pedagdgica espontaneista.

E o proprio Vigotski (2008, p. 24) quem faz essa ponderagao:

Permitam-me, nesse momento, passar ao problema da brincadeira
em si. Sabemos que a definicdo de brincadeira, levando-se em conta
como critério a satisfagdo que ela propicia a crianca, ndo é correta por
dois motivos. Primeiramente, porque ha uma série de atividades que
podem proporcionar a crianga vivéncias de satisfacdio bem mais
intensas do que a brincadeira. O principio da satisfagdo é relacionado
igualmente, por exemplo, ao processo de succao, pois chupar chupeta
proporciona a crianca uma satisfacdo funcional, mesmo quando ela

ndo se sacia. Por outro lado, conhecemos brincadeiras em que o
préprio processo de atividade também nao proporciona satisfacio.

ISSNe 1980-4512 | v. 17,n. 31 p. 091-106 | Florianépolis | jan-jun 2015



ero-a-sei

Giselle Silva Machado de Vasconcelos

Sdo aquelas que prevalecem no final da idade pré-escolar e no inicio da
idade escolar e que trazem satisfacdo somente quando seu resultado
revela-se interessante para a crianga; é o caso, por exemplo, dos jogos
esportivos (jogos esportivos ndo s3ao apenas 0s que envolvem
atividade fisica, mas também os que sdo relacionados a resultados,
premiacdes). Muito freqlentemente, eles sido tingidos de um
sentimento agudo de insatisfagdo quando o seu término é desfavoravel
para a crianga. Dessa forma, a definicio da brincadeira pelo principio
de satisfacao, é claro, ndo pode ser considerada correta.

A brincadeira nao pode ser inferida como atividade prazerosa justamente porque ¢ nesta
atividade que ela significa seus afetos generalizados. Por exemplo, uma crianga que é agredida pela
mae, a0 brincar e assumir o papel de mae na brincadeira significard (mesmo que dolorosamente) esse
papel. No entanto, ela ndo significara apenas o papel que a mae dela desempenha, mas fara uma
generalizagdo de tudo que experienciou sobre a relagdo mae-filho. Trara para a sua brincadeira a
relacao da vizinha com o filho dela, sobre as coisas que seu par (outra crianga) expressou sobre esta
relagdo, sobre o que vé na televisio, sobre o que escuta nas historias infantis, etc. Esse processo de
generalizacdo (de elaborar sobre todas as coisas que viu, sentiu e ouviu) sobre o papel de ser mae ¢ um
processo conflituoso e muitas vezes doloroso paraa crianca. Eisto é brincadeira.

A segunda questdo que considero relevante trazer para o debate é aideia ainda persistente de
que a brincadeira ¢ uma agao sem objetivo e sem regras. Para Vigotiski (2012)na criagado de uma
situacdo imaginaria a crianga estipula regras, submete suas a¢oes a um determinado sentido diante
dos significados que atribui a um objeto. Por isso, a0 observar uma brincadeira, nao veremos uma
crianga ao assumir o papel de cachorro piar, por que a crianca, diante das suas experiéncias sabe que
um cachorro nio pia. Contudo, na brincadeira ha também uma resignificacio do que esta posto
culturalmente/socialmente, assim, é possivel que algumas cadeiras possam virar um 6nibus, no
entanto, mesmo ao resignificar as cadeiras (dar outro significado para estes objetos), ainda, mesmo
como Onibus, ha regras. Por exemplo, as cadeiras ficam enfileiradas uma em frente da outra e ndo uma
aolado da outra.

E justamente por que a brincadeira é permeada de regras que ela torna-se eixo importante
para entendermos a participa¢ao das criangas. Na brincadeira, as criangas tomam decisao, decidem
coletivamente quais regras serao assumidas e compartilham conhecimentos. Poderia ousadamente
afirmar que é por meio do brincar que as criangas exercem suas primeiras agdes participativas e que
exercitam uma pratica democratica, mas ¢ também na brincadeira que elas internalizam as relagoes
autoritarias das quais experienciam, principalmente na rela¢ao adulto-crianca.

Isto pode ser facilmente identificado ao observarmos uma brincadeira de faz de conta onde
algumas criangas assumem o papel de adulto (pai, mae, professora, etc.) e outras o papel de criancas

(filho, aluno, etc.). Nestas brincadeiras as criangas que assumem o papel de adulto desempenham
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posturas autoritarias frente as outras criangas. Geralmente sao estas (as que assumem o papel de
adulto) que conduzem as agoes na brincadeira: “Vocé agora vai ficar aqui sentado vendo TV e nao me
tncomoda mais”. “Tu nao fez a atividade entio nao vai para o parque brincar”, “vocé nao sabe nada, en sou o pai entao
en que mando"”.

Se a brincadeira é a atividade principal no desenvolvimento da psique e contribui no
desenvolvimento da personalidade ¢ fato que as criangas generalizam, significam e internalizam este
modo de relagao entre criancgas e adultos: as criangas nao sabem, nao podem e nao devem; os adultos
¢ que tem legitimidade para tomar decisoes e conduzir a vida das criangas.

O problema que se coloca nao esta na brincadeira em si, do que as criangas brincam ou no
modo como elas brincam, mas quais as experiéncias vividas por elas, uma vez que nio ¢é a brincadeira
em si que define a personalidade. O que se coloca no cerne desta problematica é o modo como
criancas e adultos se relacionam.

Deste modo considero inconveniente e equivocado que o adulto intervenha diretamente na
brincadeira das criangas quando essas situagdes apare¢cam no faz de conta. Isto seria apenas um modo
de didatizar a brincadeira. O papel do adulto, principalmente do professot, sobre esta questio ¢ de
proporcionar para as criangas vivéncias de uma relagao horizontal entre todos os sujeitos sociais.

Nas palavras de Vigotski (2010, p.683-684)

De forma mais precisa, mais exata, o que nds podemos dizer a
respeito dos exemplos que vimos quando discutimos as criangas é que
os elementos existentes para determinar a influéncia do meio no
desenvolvimento psicolégico, no desenvolvimento de sua
personalidade consciente € a vivéncia. [...] Dessa forma nao é esse ou
aquele elemento tomado independentemente da crianca, mas, sim, o
elemento interpretado pela vivéncia da crianca que pode determinar
sua influéncia no decorrer de seu desenvolvimento futuro.

E entdo em seguida o autor define o conceito de vivéncia:

Avivéncia € uma unidade na qual, por um lado, de modo indivisivel, o
meio, aquilo que se vivencia esta representado — a vivéncia sempre se
liga aquilo que esta localizado fora da pessoa — e, por outro lado, esta
representado como eu vivencio isso, ou seja, todas as particularidades
da personalidade e todas as particularidades do meio, todos os
elementos que possuem relagdo com dada personalidade... Dessa
forma, na vivéncia, ndés sempre lidamos com a unido indivisivel das
particularidades da personalidade e das particularidades da situagao
representada na vivéncia (VIGOTSKI 2010 p. 686).

10 Registros meus realizado em 201 | numa creche publica de Florianépolis onde desempenho a fungdo de coordenadora pedagégica desde 2002. Estes registros ndo foram
feitos para fins de pesquisa e sim como objeto de reflexdo sobre a prdtica pedagdgica em uma formacdo em servico.
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Esta ideia adultocéntrica na qual apenas os adultos sdo capazes estd intimamente relacionada
com a questdo do desenvolvimento humano entendido somente pelo viés biologico (¢ o adulto que
esta pronto biologicamente, a criangas ainda nao) mas também pela compreensao de que somente 0s
adultos sdo responsaveis historicamente pela producao cultural. As criangas ficam a margem deste
processo, cabendo a elas apenas a apropriagao daquilo que o mundo adulto produziu.

Mello (2010, p. 184) colabora com a discussao entre crianga capaz e incapaz sob o ponto de
vista da teoria histérico cultural:

O conceito de crianca como alguém incapaz de aprender até atingir
certonfvel  de desenvolvimento  nasceu de uma  visao
adultocéntrica de  crianca  pequena que a caracterizava
predominantemente de um ponto de vista negativo, destacando
suas incapacidades em comparagao com os adultos, a limitacao
de sua experiéncia, a insuficiéncia de seus conhecimentos, a
incapacidade de pensar logicamente, de controlar sua propria
conduta. Como lembra Vygotsky (1995), um ponto de vista negativo
que nada nos diz das peculiaridadespositivas que diferenciam a
crianca do adulto.

A autora colabora ainda nesta problematica ao fazer uma reflexao sobre o papel do professor
e do pesquisador frente as criangas:

Ao mesmo tempo e na mesma perspectiva,seacultura — o meio
social e histérico — e o préprio mediador influenciam o
desenvolvimento infantil por meio da relagdo que a crianca estabelece
com eles, relagdo essa que é condicionada pela vivéncia — pela
experiéncia emocional e pelas experiéncias anteriores da crianga —, sua
expressao € condigao essencial dessa nossa nova compreensao. Se a
apropriacdo que a crianga vai fazendo do mundo néo ¢ linear, mas
condicionada por sua experiénciaemocional, pela atividade que realiza
em relacdoao objeto da cultura com que se relaciona, nosso
conhecimento de como esse processo se efetiva depende
essencialmente de conhecermos os sentidos que cada crianga vai
atribuindo aos elementos da cultura que vai conhecendo e do qual
vai se apropriando a partir da maneira como os interpreta, como
se inteira deles, de como se relaciona emocionalmente com
eles. Eacondicdo para conhecer esses sentidos é a prépria expressao
das criancas.Para a teoria histérico-cultural, o processodeformacao
dos seres humanos se constitui na relacdo dindmica entre os
processos de apropriagdo e de objetivagdo. Em outras palavras, ndo
apenas o processo de apreender a cultura, mas também aquele em
que expressamos essa apropriacio que vai sendo feita da cultura
constituem, ambos, a dindmica essencial do processo de humanizacao
oude educacao(MELLO 2010 p. 1 89-190 grifos meus).

As criangas produzem cultura. Produzem porque sao seres humanos, tal como os adultos.
Produzem cultura dentro das suas especificidades bioldgicas, sociais e culturais. Produzem cultura
porque sao capazes de criar. Sendo a atividade criadora, nas palavras de Vigotski (2009, p.11), “[...]

aquela em que se cria algo novo. Pouco importa se o que se cria ¢ algum objeto do mundo externo ou
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uma constru¢ao da mente ou do sentimento, conhecida apenas pela pessoa em que esta
construcdo habita e se manifesta” e a cultura o conjunto de criagoes humanas repassadas para as
geragoes futuras, ¢ declarado que as criangas produzem cultura e sao tdo importantes para 0 processo
de humaniza¢iao quanto os adultos.

F ainda utilizando as palavras de Vigotski (1995, p.305) que defendo esta posicao: “[...] ndo sé
a crianga assimila a producao cultural e se enriquece com ela, como a propria cultura reelabora em
profundidade a composicao natural de sua conduta e di uma orientacio nova ao curso do
desenvolvimento”. As criangas produzem cultura a medida que enriquecem, resignificam e

modificam a cultura na qual se apropriaram.

Consideracdes finais

Pensar em participa¢ao infantil exige olhar a crianga pelo prisma dialético da cultura humana.
Assim, a educagiao que tem por objetivo humanizar, deixara de ser tao desumanizada. Esta tem sido a
maior contribuicao da teoria histérico cultural diante as leituras e reflexdes feitas: chamar-nos a
atencao paraarelagdo de poder existente entre os adultos e as criangas.

As contribui¢oes de Vigotski, Laria e Leontiev trazem mais do que uma mera compreensao
do desenvolvimento psicolégico das criangas. Eles fazem diante os seus estudos uma denuncia: as
criangas estao invisibilizadas nas suas possibilidades de ser e agir no mundo, e também um anuincio:
as criangas sao capazes de ser e fazer no mundo. Estas sao questoes que a teoria histérico cultural nos
faz refletir quando coloca criangas e adultos, (considerando cuidadosamente as suas especificidades
biolégicas, culturais e socais) numa intrinseca relagio de saber, num processo dialético de

humanizacio.
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