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Resumo: Este estudo teve a intencdo de refletir sobre a importdncia do espaco escolar
na Educacdo Infantil. A proposta do frabalho foi a de apresentar, por intermédio de
pesquisa bibliogrédfica e da aplicacdo de um questiondrio junto cos educadores de
uma escola municipal publica, do interior paulista, a percepg¢do desses sujeitos sobre
0s espacos escolares e suas utilizacdes para o processo educativo de criancas
menores. A andlise dos dados coletados, quando cotejados com os referenciais que
deram sustentacdo & pesquisa, mostra que ndo existe consenso entre os educadores
sobre como deveriam ser organizados e disponibilizados os espacos escolares para as
criancas na Educacdo Infantil. Os referenciais tedricos que utilizamos demonstram
qudo importante e fecundo podem ser esses espacos ocupados pelas criancas nas
escolas de primeira inféncia, principalmente se forem adequados a exploracdo e as
interacoes.
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EARLY CHILDHOOD EDUCATION

Abstract: This study was intended to reflect on the importance of school space in
kindergarten. The purpose was to present, through bibliographic research and
application of a questionnaire to teachers of a public municipal school, the perception
of these subjects on the school spaces and their uses in the educational process of
smaller children. The analysis of data collected, when collated with references that have
supported research, shows that there is no consensus among educators about how they
should be organized and available school spaces for children in kindergarten. The
theoretical framework we use demonstrate how important and fruitful can be these
occupied spaces by children in early childhood schools, especially if they are
appropriate for exploration and interactions.
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A importéncia da Educacdo Infantil como objeto de pesquisa

ste trabalho foi elaborado com foco na organizagdo dos espacos escolares para atendimento da

Educacio Infantil. O estudo do tema se justifica porque, desde a Constitui¢do de 1988, a

Educacao Infantil tem passado por uma série de revisdes de suas concepgdes acerca da crianca
e educacgio em institui¢Ses publicas. Por outro lado, esse nivel de ensino também passou por um processo
de construcdo de novas praticas pedagdgicas que contribuem para o desenvolvimento e as aprendizagens
infantis. O nosso objetivo principal, ao realizar esta pesquisa, foi o de colaborar para ampliar a reflexdo a
respeito da organizacio dos espagos escolares e analisar quais as possivels interferéncias que sdo advindas
dessa organizagdo sobre a aprendizagem da crianca.

Este tema foi escolhido, com base nas observacoes feitas em uma escola de Educacio Infantil
publica desde 2014 até a presente data. Esta priorizagio também ocorreu em virtude de que as autoras,
por estarem inseridas em praticas educacionais didrias, tanto como alunas quanto como professoras,
puderam observar nos seus diferenciados percursos, que é no espaco fisico escolar que a crianca consegue
estabelecer relagdes entre os conhecimentos adquiridos nos contextos sociais que vivenciam com o que
esta sendo trabalhado em sala de aula. E nesse local que a crianca passa a compreender os significados de
suas viveéncias escolares.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional — LDB n°® 9394/96l, em seu artigo 29

estabelece que:

A Educacio infantil, primeira etapa da educacido basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade

(BRASIL, 1996)

Quando a legislacio propde como finalidade da Educacdo Infantil o desenvolvimento integral
da crianga, alguns questionamentos passam a fazer parte da preocupagdao dos estudiosos que pesquisam
essa tematica, como por exemplo: 1) A sala de aula é o unico espago de aprendizagem da crianca? O patio

da escola, o parque e demais ambientes sdo destinados apenas a recreagaor Qual a participa¢ao do
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movimento corporal na educacio da crianca na primeira infancia? E possivel compartimentalizar aspectos
do desenvolvimento infantil (fisico, intelectual, psicolégico, social)? Quais as concepgbes dos profissionais
da educagio com relacio a organizacio do espaco fisico, materiais e seus efeitos sobre as praticas
pedagbgicas? Existe ainda o entendimento de que na sala de aula ocorre o desenvolvimento cognitivo e no
patio, o desenvolvimento fisico e social? Como justificar a existéncia da intenc¢do de controlar o corpo em
atividades realizadas nas salas de aulas e concebidas na perspectiva do adulto, em que ndo ha espaco para
acoes autbnomas da crianca?

Estas questdes instigaram o trabalho investigativo que deu origem a este texto. No entanto,
tinhamos clareza da impossibilidade de responder a todas nos limites da pesquisa que nos propusemos a
realizar. Assim, procuramos realizar nossos estudos em uma escola de Educacio Infantil, onde
encontramos disponibilidade e aceitacio dos profissionais educadores que ali exercem suas funcoes,
buscando identificar nas suas respostas suas percepcdes sobre o espago escolar e seus efeitos a respeito
das aprendizagens das criangas.

Para darmos encaminhamento a pesquisa, optamos por priorizar a analise bibliografica,
realizando estudos sobre os referenciais teéricos que foram produzidos na drea de conhecimento referente
a “formacio de educadores” e “organizacio dos espagos escolares”. Nesta etapa pudemos identificar que,
enquanto existe uma vasta produgio tedrica sobre a formacdo de educadores, ndo existe uma bibliografia
igualmente robusta com relagéo a tematica da organizagio de espagos escolares, e que, com relagdo a esse
tema, a maioria das referéncias que encontramos sio oficiais, disponibilizadas nos sifes dos 6rgaos dos
sistemas educacionais, em especial do MEC* Também procuramos coletar dados por intermédio da
aplicacio de um questionario com sete questdes abertas, que foi respondido por sete educadores que
atuam em uma escola de Educac¢io Infantil da rede municipal de uma cidade do interior paulista. Esses

educadores atuam nas funcdes discriminadas no Grafico 1:

* MEC — Ministério da Educagdo
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Grafico 1 — Fun¢ido que ocupa na escola

M P1- Professoras efetivas -
Maternal 1

M P2 - Professora eventual -
Bergario 1

m P3- Professora efetiva,
maternal 2

SE - Secretaria de escola

M DE - Diretora de escola
substituta

M CP - Coordenadora
Pedagogica

Fonte: dados coletados pelas pesquisadoras

Os dados registrados no Grafico 1, indicam que 3 dos sujeitos respondentes do questionario que
aplicamos atuam na drea da gestdo escolar (SE; DE; CP), os demais sdo professores (P1A; P1B; P2; P3)
que atuam nas salas de aula da Educagdo Infantil. A LDB, ao determinar a transferéncia das creches para o
ambito educacional, exige a formacdo em nivel superior de todos os seus profissionais. Tais medidas
criaram, em alguns momentos e locais, impasses entre as Secretarias Municipais de Assisténcia Social
(cuidadores que nio necessitam de formacdo especifica) e as Secretarias Municipais de Educagio
(professores com formagido em Pedagogia). Esses conflitos estavam relacionados as fungdes e equiparacdo
de cargos dos profissionais que atuam na Educagdo Infantid. No entanto, ao realizarmos nossa coleta de
dados, pudemos identificar que na escola objeto de nossa pesquisa, ndo ocorre esse conflito em razdo da
formagdo prevista na LIDB para atuagio nesse nivel de ensino, esta sendo garantida, conforme registra o

Quadro 1:

Quadro 1 — Formagio dos profissionais que atuam na escola

QUESTAO 2 - Qual a sua formagio?

P1A - Pedagogra e pds graduagdo em gestdo escolar

P1 B - Contabilidade e pedagogia

P2 - Pedagogia e pos graduagdo em educagio infantil; Bacharel em nutrigdo.

P3 - Magistério e Pedagogia

SE - Letras, pos-graduagdo em Midias na Educagido e em Planejamento, Implementacdo e Gestdo

da Educacio a Distancia.

DE — Pedagogia
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CP - Pedagogia; Pés graduacio em Educacio Inclusiva; Letras e cursando p6s graduacdo em

Gestao Escolar.

Fonte: dados coletados pelas pesquisadoras

Nossa inten¢do ao questionar sobre a formagao inicial desses profissionais era a de identificar se
todos possuiam conhecimentos de natureza pedagdgica para responder sobre o espaco em que atuam
numa perspectiva fundamentada nos principios educacionais. Assim, ao questionarmos esses sujeitos
sobre a adequacido ou nio dos espagos escolares destinados a educacdo infantil, tinhamos a clareza de que
eles teriam condi¢bes de fazer uma analise a partir da finalidade maior da escola que é a de garantir o
desenvolvimento pessoal, a autonomia e a aptiddo para o exercicio pleno da cidadania.

E interessante observar que apenas a Diretora da Escola, que ocupa o cargo relativo a gestdo
escolar com maior responsabilizacdo pelos sistemas educacionais, ¢ a Gnica profissional da escola que s6
possui o curso de Pedagogia. Os demais, ou possuem pos-gradua¢io ou realizaram mais de um curso em
sua formacdo inicial. Pensamos que esse ¢ um dado a ser destacado, porque é importante o investimento
nos sujeitos que atuam nessa etapa da escolaridade, uma vez que um dos grandes desafios da atualidade é
ultrapassar a retorica da infancia (FOCHI, 2015), para aprender a olhar a crianca como ser pensante e dat-
lhe espago de expressdo. A valorizagdo da infancia como categoria social, apesar de presente nos discursos
académicos e politicos, encontra pouco respaldo no cotidiano das instituicdes de Educacio Infantil
Lembramos que o mundo contemporaneo, com suas demandas e as complexidades que lhe sdo inerentes,
exige que os sujeitos se apropriem dos conhecimentos que sdo solicitados pela vida social que o compde e
torna isso cada vez mais necessario, uma vez que esse conhecimento é um dos fatores determinantes das
desigualdades sociais existentes. O conhecimento produzido para além do senso comum, quando
adquirido pelos sujeitos, desde o inicio da escolarizagio passa a ser um fator diferenciador entre pessoas e
grupos sociais. Nesse aspecto, concordamos com Gatti (2014) sobre a forma de agir pedagogicamente,
que traz para a discussdo a questdo da formacio de professores. A formacio docente, por ter natureza
pedagbgica, ¢ ato politico que implica em um “saber fazer” consciente, em que teotia e pratica nio se
desassociam, ¢ uma reflexdo constante sobre as praticas e os espagos escolares em que elas ocorrem.

Se a Constituicio de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional de 1996 sio
marcos histéricos conceituais e simbolicos, por verem a crianga de zero a seis anos como sujeito de
direitos e proporem a igualdade de oportunidades para uma educacdo de qualidade, é preciso analisar
como tais encaminhamentos sio transformados em ag¢des, tanto no que diz respeito a formacdo dos
profissionais que se responsabilizam por essa educagio, como também com rela¢do aos espagos em que
isso ocorre. Para superar posturas que nao estao atentas a isso, é preciso valorizar os saberes profissionais
(NOVOA, 1995; KISHIMOTO, 1999) e caminhar em direcio a uma melhoria dos espacos destinados 2

educacio dessas criangas.
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A Educacdo Infantil: contextos e textos

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), a Educacio Infantil
¢ a primeira etapa da educac¢do basica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até
cinco anos, considerando-se suas particularidades fisica, psicologica, intelectual e social, integrando a ag¢do
da familia e da comunidade. Nessa etapa de escolarizacdo, as criancas com faixa etdria até trés anos sao
atendidas em creches, enquanto aquelas de quatro e cinco anos recebem atendimento nas chamadas pré-
escolas. As Diretrizes Cutriculares Nacionais para a Educagio Infantil (BRASIL/DCNEIL, 2010, p. 12), ao

dispor sobre a oferta desse nivel de escolarizagio determina que:

Primeira etapa da educagio basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. E dever do Estado garantir a oferta de Educacio Infantil publica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selecio.

Tanto no Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil (BRASIL/RCNEI, 1998)
como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil (BRASIL/DCNEI, 2009) a crianca é
compreendida como sujeito social, histérico e de direitos, integrante de uma familia, estabelecida em uma
sociedade com determinada cultura e em um tempo histérico especifico. Essa crianga sofre influéncias do
contexto social em que vive, 20 mesmo tempo em que o influencia, fazendo uso de diferentes linguagens e
possibilidades em seu processo de construcdo de conhecimentos. Ela se beneficia das interacSes que
estabelece nas praticas sociais cotidianas que lhe sdo oportunizadas. Nesses momentos, desenvolve sua
identidade pessoal e coletiva. Nesses momentos, a crianga “brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende,

observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo

cultura” (BRASIL/DCNEI, 2010, p. 12).

Na perspectiva histérica, a educaciio da crianca brasileira esteve sob a responsabilidade exclusiva
da familia durante séculos. Era no convivio com os adultos e outras criangas do seu circulo familiar que
cla participava das rotinas e tradi¢Ges, aprendendo assim, as atitudes, normas e regras da sua cultura. Na
sociedade contemporinea, por sua vez, a crianga tem a oportunidade de frequentar um ambiente de
socializagdo, convivendo e aprendendo sobre sua cultura mediante diferentes interacbes com seus pares.

Como esclarecem Musatti e Mayer (2002, p. 198):

[..] nos primeiros anos de vida, as criancas estio profundamente engajadas em sua
tentativa de organizar o mundo que as rodeia. Elas estio comprometidas em identificar
e verificar as relacoes de similaridade e diferenca entre objetos, as relagdes espaciais e os
efeitos de uma acdo realizada com um objeto sobre a localizacdo e a identidade de
outros objetos.
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Diante do que afirmam as citadas autoras, de que as criangas que estdo na faixa etdria relativa 2
Educagdo Infantil “estdo comprometidas em identificar e verificar” inclusive as “relagdes espaciais”,
entendemos ser muito oportuno olhar com mais atengdo a organizagdo dos espagos escolares destinados a
escolarizacdo desse nivel de ensino. Para isso, buscamos ouvir os protagonistas responsiveis por essa

organizacao, ou seja, os gestores e professores de uma escola publica municipal de Educacio Infantil.

As perspectivas dos educadores sobre o trabalho na Educacdo Infantil

Ao buscarmos o didlogo direto com os educadores que atuam em uma escola de educagio
infantil e que vivenciam cotidianamente a experiéncia do trabalho educativo nesse espago, tinhamos como
inspiragdo o pensamento de Contrerds e Lara (2010, p. 21), quando dizem:

E a experiéncia que nos imprime a necessidade de repensar, de voltar para as ideias que
tinhamos sobre as coisas, porque justamente o que nos mostra a experiéncia ¢ a
insuficiéncia, ou a insatisfagdo, de nosso modo anterior de pensar. A necessidade da
experiéncia e de parar-se nela, naquilo que nos provoca, se converte em uma origem e
um caminho para a investigacdo, se é que consideramos a investigacdo parceira do

pensamento, e ndo somente um procedimento, um esquema de atuagio, que gera, por
si mesmo seus proprios resultados.

Tendo como pressuposto que a “investigacdo” é “parceira do pensamento”, questionamos os
profissionais da escola objeto deste estudo, sobre os motivos que os levaram a optar por esse campo de
atuagdo. Das respostas obtidas no questionario aplicado, elaboramos o Grifico 2 para tornar visivel
aspectos quantitativos das respostas obtidas e o Quadro 2 para tornar mais evidente as opg¢des assumidas

por eles:

Grafico 2 — O que o (a) motiva na Educacio Infantil?

B Amorosidade /
Sentimentalismo

W Formagaodo aluno

Fonte: dados coletados pelas pesquisadoras
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Quadro 2 — Motivagao para o trabalho

QUESTAO 3 - O que o (a) motiva a trabalhar na Educagio Infantil?
P1A - Amor, carinho, respeito com o proximo
P1B - Amo criangas e sempre quis ser mie de varios, mas s6 tive um entdo, porque nio dar amor a
mais criangas. Amo ensinar, também sempre dei aulas particulares mesmo nio sendo professora, e
ensino artesanato desde sempre, sou artesd por natureza.
P2 - As proprias criancas. E muito bom saber que de alguma forma podemos fazer a diferenga na
vida de uma crianga, no aspecto cognitive, fisico ou pessoal. F. aquela velha frase “Vocé pode nao mudar o
mundo, mas pode mudar o mundo daquela crianga”, pelo menos enquanto ela estiver na escola. Ja
trabalhei em escola de periferia e sei o quanto a escola ¢ realmente importante para um futuro melbor.
P3 - Eu sempre fui apaixonada pela profissao, quando pequena queria ser professora. Esta é unica
profissdo que é magica, pois vocé faz parte do desenvolvimento de outro ser que depende de voce.
SE - Trabalhar com crianca é muito gratificante; elas sdo sinceras, extremamente carinhosas e saber
que colaboramos para o seu desenvolvimento é recompensador.
DE - Gosto das criangas, as pequenas principalmente (séries iniciais). Elas tém a ainda a pureza das
criancas e também a curiosidade, o que as motiva a aprender.
PC - Pensar no quanto o nosso trabalho é importante, pois trabalhamos com a formagao das criangas, de
sua identidade, de sua personalidade e assim eu entendo que seja de extrema importincia estabelecer
um vinculo afetivo onde o cuidar e o educar estejam entrelagados e onde possamos formar cidadios
antdnomos e desenvolyidos integralmente.

Fonte: dados coletados pelas pesquisadoras (grifo nosso)

Julgamos importante esclarecer que o uso do negrtito e do #dlico nos grifos acima tem a intengio
de destacar alguns itens das respostas dadas pelos educadores, com a finalidade de diferenciar os aspectos
que identificam as op¢Oes “sentimentais” (negrito) dos aspectos “formativos” (i#lico). Fica evidente que a
maioria absoluta dos respondentes opta por explicar sua preferéncia fundamentando seus argumentos na
amorosidade e na afetividade. Expressdes como “amor”, “vinculo afetivo”, “gratificante” e outras de
mesma natureza, aparecem 15 vezes nas alegacoes dos professores sobre os motivos que os levaram a
fazer a escolha por essa profissio. Com relacio as motivagdes com carater formativo identificamos, nas
respostas obtidas, apenas 6 que teriam essa natureza. A énfase nas questdes sentimentais, na perspectiva
assumida de que a Educacio Infantil tem fungdes, ndo sé sociais, mas também politicas e pedagogicas
pode ser um fator complicador. O trabalho na Educagio Infantil deve contemplar o cuidado e o
acolhimento, mas tem outras funcdes e perspectivas, como esti descrito no Relatério de praticas
cotidianas para a Educacio Infantil, que estabelece para essa etapa da escolarizacdo, o que segue:

Primeiramente uma fungdo social que consiste em acolher, para educar e cuidar [...]
em segundo lugar a fungdo politica de contribuir para que meninos e meninas
usufruam de seus direitos sociais e politicos e exercam seu direito de participacio,
tendo em vista a sua formagao na cidadania. Por fim, a fungao pedagédgica de ser um
lugar privilegiado de convivéncia e ampliagdao de saberes e conhecimentos de diferentes
naturezas entre criangas e adultos. A articulagdo entre essas trés fungdes promove a

garantia de bem-estar as criangas, aos profissionais e as familias (BRASIL, 2009, p. 9,
grifo nosso).
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A necessidade de contemplar e articular essas trés funcdes (social, politica e pedagdgica) solicita
que os profissionais que organizam os espagos ¢ tempos pedagodgicos na Educacao Infantil tenham uma
visao plural e fundamentada sobre o seu papel e seus papéis nessa instituicdo. A partit do momento em
que a formacdo das criancas pequenas deixou de ser uma responsabilidade familiar para se tornar uma
responsabilidade social e coletiva, esse movimento deveria vir acompanhado da necessidade de se voltar
para a experiéncia pedagbgica e para a reflexdo de como configurd-la. Apesar da produgio académica
voltada para a Educagio Infantil ter se ampliado de forma consideravel nas dltimas décadas (FOCHI,
2015), ainda hd muito que realizar para constituir esse campo do saber para atender a complexa estrutura
dessa etapa escolar. Concordamos com Bondioli (2004, p. 21) quando diz que é preciso “[...] refletir sobre
o que se faz na escola com e para as criancas, sem abstrair essa a¢ao do contexto no qual é concretamente

realizada”.

Os discursos dos educadores sobre seus espacos de atuacdo

E importante esclarecer no inicio desse tépico que o préprio conceito de espaco ndo é unico e
nem isento de interpretacdes a partir de diferentes referenciais tedricos. Para o filésofo francés René
Descartes (1956 — 1650) o espago é uma coisa que tem extensao, que ocupa um lugar, que tem tamanho.
Como consequéncia desse modo de pensar, temos que o espaco pode ser medido. Ja para um outro
filésofo, o alemio Immanuel Kant (1724 — 1804), o espago ¢ uma intui¢do do ser humano, que existe
como uma intui¢io elementar, que ja nasce com as pessoas. Isso quer dizer que o espago ¢ uma ideia que
cada um de nés ja tem na cabeca a priori. F. uma coisa que nasce com a gente e que setve para organizar
todas as coisas materiais que existem. Piaget e Inhelder (1993) estabelecem uma relagio intrinseca entre a
no¢io de espago e a de movimento, que chamam de agio.

Desde a gestagio, quando na barriga da mie a crianca necessita de espago para se desenvolver
plenamente. Ao nascer, a crian¢a também precisa de espacos que oferecam liberdade de movimentos,
seguranca, construcao de sua autonomia e interagdo com o mundo que a cerca. Segundo Piaget (apud
KRAMER, 2000, p. 29), o “desenvolvimento resulta de combina¢des entre aquilo que o organismo traz e
as circunstincias oferecidas pelo meio [...]”. Para Piaget, o espaco fisico deve proporcionar desafios
cognitivos; desafios estes que possam propiciar o desenvolvimento de novos esquemas, novas estruturas
cognitivas e por fim, novos conhecimentos.

Se tomarmos como referéncia os estudos de Vygotsky (apud OLIVEIRA, 2008, p. 30) o espaco
escolar surge como signo que interfere diretamente nas atividades psicolégicas da crianca. Para esse
tedrico os signos sdo marcas externas que auxiliam o homem em tarefas que exigem memoria e atencio.
“l..] A memoria mediada por signos é, pois, mais poderosa que a memoéria ndo mediada”. Dai a
importincia de um espago que também sirva como instrumento mediador. Tudo o que compde este

espaco deve possibilitar o desenvolvimento cognitivo e sociocultural da crianga. S3o as marcas externas do
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ambiente que possibilitardo o processo de internalizagdo. Sera a partir da mternalizacdo que o individuo
passard a operar mentalmente.

Fica evidente assim, a importancia dos espacos escolares destinados a formacio da crian¢a na
Fducacio Infantil. Com essa perspectiva, fomos questionar aos gestores e professores da escola em
questdo, sobre a adequagdo (ou ndo) do espago institucional que atuam para a garantia do
desenvolvimento e das aprendizagens das criangas que ali sdo atendidas. Desses questionamentos

colhemos os dados que estdo registrados nos graficos e quadros a seguir:

Grafico 3 — O espago fisico dessa escola favorece a aprendizagem e desenvolvimento das

criangas? Por qué?

ESim
m Em parte

Ndo

Fonte: dados coletados pelas pesquisadoras

Quadro 3 — Adequacio do espago fisico

QUESTAO 4 - O espago fisico dessa escola favorece a aprendizagem e desenvolvimento das
criang¢as? Por qué?

P1A - Sim, o espago favorece, porque ¢ adequado.

P1B - Sim, porque o nivel que estou a quantidade de alunos ¢ suficiente.

P2 - Sim, porém claro que algumas alteracSes devertam ser feitas em alguns espagos, principalmente no
que se refere a tamanho para que pudéssemos usufruir de forma plena deles.

P3 - As salas de aulas sdo bem pequenas, mas sempre damos um jeito para proporcionar um ambiente
acolhedor e propicio para a aprendizagem.

SE - Nio. Porque, para a faixa etaria atendida (de 0 a 4 anos), seria ideal conter, nessa escola, salas
maiores, espago externo coberto livre para realizar atividades diversificadas, uma quadra esportiva, o
espago 2o ar livre existente necessita de arvores e plantas para as criangas terem contato com a natureza.

DE - Escola com espago fisico muito amplo, o que possibilita o uso de diferentes estratégias de ensino.

PC - Acredito que sim, embora ainda existam algumas falhas (como falta de sombra, por exemplo).
Existe um bom espago que pode ser explorado pelos professores e que muitas vezes ndo sdo
aproveitados.

Fonte: dados coletados pelas pesquisadoras

Ao analisarmos as afirmagdes das respondentes pudemos identificar que apenas a Diretora da

Escola entende que o espago escolar destinado ao atendimento das criangas da Educagdo Infantil € “muito
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amplo” e “possibilita o uso de diferentes estratégias de ensino”. FEssa ndo ¢ a opinido nem mesmo das
demais gestoras. Todas as outras o veem como apenas “adequado” ou até mesmo como nsuficiente. Isso
causa preocupagio, porque na escola, os gestores sdo corresponsaveis, junto com os demats educadores,
pela organizacdo e execugdo das atividades escolares das criangas. Eles planejam e organizam o cutrriculo e
determinam quais os espagos e os componentes fisicos, como as edificagSes, os equipamentos e o
mobiliario, que serdo necessarios a realizagdo desse curriculo. Assim, ha vinculos diretos entre as agles

dos gestores e das criangas e o espago da escola.

Quando solicitamos que dessem sua impressdo sobre a adequagdo dos espagos fisicos,
equipamentos e materiais, tendo como parametro os alunos a serem atendidos e a proposta pedagogica da

escola, obtivemos as respostas que estdo registradas nos Graficos a seguir:

Grafico 4 — Os espacos fisicos dessa escola sio adequados e coerentes com base na quantidade

de criangas e na faixa etaria? Por qué?

BSim
M Falta arvore
M Problema com o sol

M Salasde aula pequenas

m Brinquedoteca pequena

Fonte: dados coletados pelas pesquisadoras

Grafico 5 — Os brinquedos sio adequados para a idade das criangas que frequentam essa unidade

escolar?

mSim

M Ndo, SO temos sucatas

m Poucos. Utilizamos
embalagens vazias

M Precisamos de mais
brinquedos nas salas

m Tentamos adequar

Fonte: dados coletados pelas pesquisadoras
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Grafico 6 — Ha variedade de materiais, espacos e equipamentos para desenvolver diferentes

atividades com as criangas?

BSim

W N3o. Nem se quiser
confeccionar

Ndo.Compramos com o
nosso dinheiro

M Poucos equipamentos
eletrénicos

B Naoem quantidades
suficientes

Fonte: dados coletados pelas pesquisadoras

Os dados coletados evidenciam que tanto os espagos fisicos, como os equipamentos e materiais
utilizados nesses espagos ndo atendem 2as necessidades que sdo inerentes a um projeto pedagdgico a ser
desenvolvido em uma instituigdo dessa natureza e com a finalidade que lhe é precipua. Ao denunciarem
essas dificuldades, os educadores demonstram a consciéncia de que um espago escolar deve ter
profissional qualificado e mteressado em tentar mudar o que ndo esta propicio para o exercicio de suas
fungdes, buscando promover mudangas fisicas, cronologicas, estruturais, ludicas, etc. Para Redin (1998),
isso sé acontece com organizagio e intencionalidade. T preciso querer e estar disponivel para que isso
ocorra. i fundamental estar atento e entender como acontecem as aprendizagens nas criangas, suas

descobertas, mvencdes, medos e encantamentos.

Todas as escolas que atendem 4as criangas na primeira infincia deveriam ter uma boa
infraestrutura, espagos bem organizados e proprios para receber os alunos dessa faixa etdria, conforme
orientam os Parametros Basicos de infraestrutura para institui¢des de Educacdo Infantil (BRASIL, 20006)

quando anunctam que a edificagdo dessas mstituigdes deve garantir:

A relagdo harmoniosa com o entorno, garantindo conforto ambiental aos seus usuarios
(conforto térmico, visual, acustico, olfativo/qualidade do ar) e qualidade sanitaria dos
ambientes;

A adequagdo dos ambientes internos e externos (arranjo espacial, volumetria, materiais,
cores e texturas) com as praticas pedagogicas.
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Sabemos que organizar o espago escolar ndo € tarefa facil. Exige muito trabalho competente,
técnico e compromisso politico. Para que isso se concretize esse lugar deve privilegiar a formagdo integral
das criancas, uma vez que:

O tempo e o espaco das relacoes da infincia na familia tem sua especificidade na
fragilidade do ser infantii e na sua dependéncia, inicialmente total, depois
vagarosamente relativizada nos aspectos fisicos, intelectuais, emocionais e afetivos, de

aprendizagens bdsicas para a sobrevivéncia e a convivéncia com outras pessoas € com o
mundo (REDIN, 1998, p. 49)

Investigar o espago escolar ¢ fator importante para que seja possivel compreender sua relacido
com o processo de aprendizagem. Sabemos que o lugar, por si s6, ndo qualifica a educacio, mas
entendemos que ¢ a partir dele que a crianca amplia seu repertorio cultural e garante seu desenvolvimento.
Por isso, ele deve ser organizado de modo que atenda as necessidades sociais, cognitivas e emocionais dos
alunos. Dessa forma, ao planejar as atividades e projetos a serem realizados na Educacio Infantil devemos
pensar nas maneiras de organizar os espacos de modo que se transformem em ambientes de
aprendizagens, adequados e facilitadores daqueles saberes que pretendemos que as criancas adquiram,

mantendo-se como uma estrutura de oportunidades e de ampliacdo das experiéncias significativas.

Consideracoes finais

A escrita deste texto ocorre a partir dos propositos das pesquisadoras de comegar um trabalho
investigativo que no seu formato final pretende uma andlise do papel do ensino da leitura na Educacio
Infantil. Iniciamos com esse estudo sobre o tema “A organizagio do espago fisico escolar a partir das
expectativas dos sujeitos que atuam na Educacdo Infantil”. Com este levantamento inicial tivemos o
proposito de contribuir, ainda que de forma pontual e limitada, para os estudos da pedagogia da infancia.
Ao questionar os educadores sobre suas motivagdes para optar por trabalhar com criangas menores,
pensamos em acolhé-los como companheiros dessa pesquisa, além de garantir que “suas vozes fossem
ouvidas” pelos leitores deste texto. Isso porque acreditamos no que diz Freire (2011) que ter o que dizer
ndo ¢ privilégio de eleitos, mas direito de todos os homens. Esse exercicio de escrita permitiu também
interlocugdes tedricas muito ricas.

A analise dos dados coletados mostra que nao existe consenso entre os educadores sobre como
deveriam ser organizados e disponibilizados os espagos escolares para as criangas na Educacdo Infantil.
Alguns identificam os lugares como adequados, enquanto outros denunciam a inadequagio dos mesmos.
Pensamos que se houvesse sido oportunizada a eles uma reflexdo anterior, com embasamento nao sé dos
saberes da experiéncia, mas também com referenciais tedricos consistentes, cremos que, ai sim, seria mais
facil uma aproximacio entre as expectativas que tém sobre os espacos educativos e 0 que conseguem

enxergar nas suas praticas cotidianas.
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Concluimos declarando quio importante e fecundo podem ser os lugares ocupados pelas
criangas. Principalmente se forem seguros e adequados a exploracido e surgimento de relagbes com os
outros, consigo mesmo e com o mundo que as cerca. Sendo assim, é importante que os espagos da
Educacio Infantil levem em consideracdo a atuacdo das criangas sobre eles, porque esse é o local onde
submergem aprendizagens e descobertas. Quanto maior for a nossa consciéncia sobre isso, maior serd a

possibilidade de transformacio desses espacos em verdadeiros territorios de aprendizagens.
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