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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar a importéncia da educagcdo
para as relacdes étnico-raciais na educacdo infantil (E.l.), a partir de dados coletados
em Salvador (Brasil) fazendo um contraponto com uma experiéncia de pesquisa em
Braga (Portugal). Do ponto de vista tedrico-metodoldgico baseia-se numa abordagem
qualitativa de cunho exploratério, com a utilizacdo da pesquisa bibliogrdfica e
documental, bem como incidentes criticos. Os resultados mostram que existe uma fala
das criancas sobre as relacdes raciais, o siléncio dos adultos no espaco da familia e da
escola. Diante disso, a educacdo na/para a diversidade se coloca como um
desafio/possibilidade de prdfica pedagdgica promotora da igualdade na E.l, na
perspectiva da compreensdo das criancas enquanto sujeitos histéricos, sociais,
culturais e portadores de direitos e da participacdo das mesmas na construcdo de
uma sociedade mais humana e com mais equidade.
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Research and education for ethnic-racial relations in
children education: a fight against the silence noise

Abstract: This article aims to analyse the importance of education for ethnic-racial
relations in early childhood education, based on data collected in Salvador (Brazil) and
does a counterpoint with a research experience in Braga (Portugal). From a theoretical
and methodological point of view, it is based on a qualitative exploratory approach,
with the use of bibliographical and documentary research and critical incidents. The
results show that there is a talk of children about race relations, the silence of adults in
the space of family and school. In this context, education in diversity poses as a
challenge / possibility of pedagogical practice promoting equality in Early Childhood
Education, in the perspective of understanding children as historical, social, cultural
and rights-bearing subjects and participants on the construction of a society more
humane and more equitable.
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Infroducdo

Ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor de sua pele, por sua origem ou ainda por
sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, elas
podem ser ensinadas a amar” (NELSON MANDELA)

pesquisa que estd na origem deste artigo foi realizada no ambito de um projeto de pds-

doutoramento no Instituto de Educa¢io da Universidade do Minho (UMinho), em Portugal,

com a duragido de 12 meses (janeiro de 2016 a janeiro de 2017) beneficiando da integracdo no

Centro de Investigacio em Estudo da Crianca (CIEC/UMinho) e do contato diteto com
escolas e outras institui¢des socioeducativas da Educagio Infantil. O desenvolvimento do projeto, que
incidiu sobre questdes étnico-raciais, fol permeavel a imprevisibilidade, a subjetividade, a compara¢do mais
marcada pelo inconsciente do que pela intencionalidade, entre realidades tdo diferentes como sdo as do
Brasil e de Portugal. Sabendo-se que a realiza¢do de um estudo comparativo sistematico se tornaria uma
missdo quase impossivel, a pesquisadora recolheu os dados ora de acordo com o plano previamente
definido, ora de forma cada vez mais consciente da necessidade de se deixar interpelar pelas diversas
situagdes emergentes no cotidiano, com as suas expetiéncias e inquietagdes, quer em termos pessoais e
profissionais, quer em termos de cidadania. Por isso, optou-se por utilizar, especialmente, a técnica do
“incidente critico” na realizacdo do trabalho de campo.

Num trabalho desta natureza, as vivéncias, expetriéncias e inquietagdes da pesquisadora
impregnaram, incontornavelmente, o processo de pesquisa. As suas inquietagoes sobre as relagGes étnico-
raciais na educacio infantil surgiram a partir das vivéncias como mie/pesquisadora ao obsetvar o cotidiano
das escolas e especialmente o que ocorre na educagio infantil no trato das questdes raciais - a (in)visibilidade
do patrimoénio cultural negro e indigena, a fala das criangas, bem como o siléncio dos professores diante os
conflitos étnico-raciais que ocorrem nessa etapa da educacdo basica. A experiéncia como professora e
pesquisadora fortaleceu a ideia de investigar a refetida tematica a pattit dos relatos de estudantes/
professotes em formacio e dos estudantes/professores em setvico — dos cursos de licenciatura, e em
especial do curso de Pedagogia — que trazem a tona uma realidade evidenciada na literatura produzida sobre
as relagbes raciais na educagdo infantil, mas que causam estranheza para a maioria dos estudantes ao
perceberem que racismo, preconceito e discriminagdo racial estio presentes também na educagdo infantil.
Isso se explicita no cotidiano da sala de aula a partir da relagdo estabelecida entre professor-crianca, entre as
proprias criangas, entre as criangas e os outros sujeitos que fazem parte da escola — na roda de conversa, na
contac¢do de histérias, no momento da escolha dos papéis nos eventos, nas “brincadeiras”, nos apelidos, nos
desenhos produzidos, nos cartazes nas paredes da escola, entre outros. Esses estudantes/professores

também falam sobre as dificuldades em trabalhar com as questGes étnico-raciais nessa etapa da educagio
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basica, uma vez que a prépria Universidade ndo vem cumprindo plenamente o seu papel na formacio inicial
e continuada dos mesmos, como aponta a Resolugio n. 1 (BRASIL, 2004, art. 1):

A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de ensino, que
atuam nos nfveis e modalidades da Educacio Brasileira e, em especial, por
Instituigdes que desenvolvem programas de formagio inicial e continuada de
professores. § 1° As Instituicbes de Ensino Superior incluirio nos contetidos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacio das Relagdes
Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004. (grifo nosso).

A decisdo de aprofundar a discussdo sobre as relagdes étnico-raciais na educacio infantil
concebida aqui como "ptimeira etapa da educagio bisica, que tem como finalidade o desenvolvimento
integral da ctianca de até 5 anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade” (BRASIL, 2013), parte da assun¢do clara de que essa etapa ¢
extremamente significativa na vida do individuo, bem como da compreensio da necessidade de “educar para
as relacGes étnico-raciais” desde bem cedo, quando ja aparecem alguns sinais de que as criangas reproduzem
relagoes vivenciadas socialmente e que comecam a hierarquizar pertencimento racial, de classe, de género.

O artigo apresenta, num primeiro momento, uma descricio e fundamentacido do objeto de
estudo e da metodologia de pesquisa. Posteriormente, aborda-se a questio dos movimentos sociais € a
sua relagdo com as lutas pela educacio infantil, com destaque para o Movimento Negro. Seguidamente,
referem-se algumas pesquisas que tratam sobre relagdes étnico-raciais na E.I e sua articulagio com as
politicas publicas implementadas a partir do Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (art. 26) no Brasil. Na
parte empirica, sio apresentadas falas de criangas, falas/siléncios de adultos com o objetivo de analisar
dados coletados/produzidos na pesquisa de campo realizada em Salvador (Brasil) em 2015, fazendo um
contraponto com dados coletados em Braga (Portugal) em 2016, o que vem sinalizar uma tensdo sobre as

questSes étnico-raciais nos dois espagos, apesat das especificidades de cada um deles.

O objeto e a metodologia de pesquisa

Constituir as relagdes étnico-raciais como objeto de estudo ¢ particularmente relevante num
contexto em que o problema da discriminacio tende a ser negado por discursos que proclamam a
sociedade inclusiva, a diversidade, entre outros, desvalorizando a abordagem da questio étnico-racial na
pesquisa cientifica, e em que, simultaneamente, o racismo e diversas formas de discrimina¢io se tornaram
mais mascaradas e dissimuladas, tornando mais dificil, mas mais necessatia e pertinente, a apreensio destes
fendmenos através de um tipo de pesquisa cientifica social e politicamente comprometida. Neste sentido,
o objetivo deste artigo ¢ analisar e discutir as relagGes étnico-raciais na educagdo infantil (E.L), na dupla
perspectiva da pesquisa e da educagdo das criangas. Assume-se, deste modo, a dimensdo eminentemente
politica de ambas as praticas sociais — educagdo e pesquisa — concebendo-as como parte ativa de um

campo de lutas histéricas e contemporaneas pela educagdo, particularmente pela EI, travado
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essencialmente no plano dos direitos de cidadania. Embora estes devessem ser garantidos, defendidos e
promovidos pelo Estado, enquanto estado de direito democratico, na realidade isso tem vindo a tornar-se
cada vez menos certo, sendo 0s movimentos sociais que mais tém assumido essa luta, frequentemente
integrada noutras lutas por justica social, como é o caso do Movimento Negro.

Parte-se frequentemente do pressuposto de que “educar pata as relagdes étnico-raciais”
contribui para relagdes mais harmonicas entre criancas diferentes — no caso especifico criancas negras e
brancas. Os negros porque terdo acesso ao seu patrimoénio histérico e cultural - que via de regra ¢ apagado
do discurso da escola - o que contribui para uma autoestima positiva e identidade étnico-racial fortalecida,
trazendo reflexos para o seu processo de construgdo de conhecimento, bem como para melhoria da
relagdo estabelecida com os outros atores que fazem parte do espaco da escola — professores, colegas,
funcionarios, além da comunidade no entorno da escola. Os brancos, porque vio poder usufruir dos
conhecimentos produzidos por outros grupos étnicos, o que estimula o respeito a diferentes culturas, a
convivéncia pacifica e amplia o seu olhar sobre a realidade.

Em termos metodologicos, a pesquisa insere-se numa abordagem qualitativa de cunho
exploratério, com a utilizacio da pesquisa bibliografica e documental, bem como da técnica dos
“incidentes criticos”. O nome atribuido a esta técnica remonta a meados do século XX, quando Flanagan
(1954, p. 166) apresenta a seguinte definicio:

Por incidente entende-se toda atividade humana observavel, suficientemente completa,
para que por meio dela se possam fazer indugdes ou previsdes sobre o individuo que
realiza a agdo. Para ser critico um incidente deve dar-se numa situagio tal que o fim ou
inten¢do da agdo apare¢am suficientemente claros ao observador e que as
consequéncias da agdo sejam evidentes.

Desde entio, esta técnica de pesquisa, como muitas outras, tem sofrido altera¢cdes de ordem
epistemoldgica, tedrica, conceptual e pratica (BUTTERFIELD et. al. 2005). A prépria expressio
“incidente critico” foi sendo questionada por sugerir algo dramatico, o que levou alguns autores a usar,
preferencialmente, nog¢des como “incidentes significantes” e “incidentes reveladores” ou “momentos
reveladores” (TRIGGER; FORSEY; MEURK, 2012). Como explica Tripp (1994), os incidentes criticos
ndo sio dramaticos nem 6bvios; eles sdo, na sua maioria, relatos diretos de eventos muito comuns que
ocorrem na pratica social ou profissional, no dia-a-dia. A distin¢do operada pot Tripp (1994) é elucidativa:
incidentes estdo sempre a ocorrer, mas os incidentes criticos sdo produzidos pelo modo como vemos uma
situagdo; um incidente critico é, portanto, uma interpretacdo do significado de um evento. A primeira vista
esses incidentes parecem ser "tipicos" e nio "ctiticos", mas sdo criticos quando submetidos a andlise, ou
seja, para ser ctitico teve de demonstrar possuir um significado mais geral e indicar algo mais importante
num contexto mais amplo. Isto significa que os incidentes criticos ndo sio simplesmente observados, eles
sdo criados e interpretados a luz do significado que atribuimos ao significado do incidente (TRIPP, 1994).

Alguns autores, como os acima refetidos, sugerem o uso do termo "tevelador” em vez de "critico”,
na medida em que um incidente mostra acontecimentos que sdo ctiticos em virtude de serem significativos

para uma determinada investigacdo. Segundo Fernandez (2010, p. 249) a Antropologia comeca com
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"incidentes reveladores", os quais estio impregnados nas relagdes humanas e "prenhes de significado". Os
“momentos reveladores” detivam essencialmente do campo social e material da experiéncia do pesquisador,
enfatizando a distin¢do de "campo" na pesquisa cientifica. Os momentos reveladores envolvem uma mistura
de distancia e intimidade no trabalho de campo, por exemplo, quando o pesquisador entra numa sala de aula,
quando interage com as ctiangas no recreio, na rua, na comunidade; quando conversa com professores,
familiares das criangas e adultos em geral; quando deambula pela escola, pela cidade, pelo baitro, entre outros
espagos, observando e escutando o campo e os sujeitos que o habitam.

Embora o uso desta técnica seja controverso, varias petspectivas contemporaneas continuam a
demonstrar o valor de acontecimentos imprevisiveis e as vezes surpreendentes na realizacio do trabalho
de campo. Alguns autores argumentam que esses “momentos reveladores” sio experiéncias que podem
ser até mais produtivas do que um determinado conjunto estruturado de dados (TSING, 1993;
SHWEDER, 1997; WEST, 2005; LANDEN, 2011). Neste sentido, o compromisso com a ideia de
"trabalho de campo" é valioso para permitit que tais situagGes e acontecimentos ocotram de maneira que
ndo poderiam ter sido planejadas com precisdo. Tais eventos sdo potencialmente fecundos na pesquisa,
niao podendo ser provocados por meio de entrevistas ou conversas formais. Aspectos como a
subjetividade, as emogbes e os sentimentos do pesquisador sio intrinsecos ao uso desta técnica no
trabalho de campo (DAVIES; SPENCER, 2010, HUME; MULCOCK, 2004). A prépria vida emocional
do pesquisador pode ser reveladora, quando confrontado com experiéncias que podem ser dolorosas, por
exemplo, situagdes e acontecimentos de violéncia, discriminagao, injustica (FORSEY, 2010), tanto mais
que esta técnica de pesquisa envolve ndo apenas a produgio de conhecimento do campo como também a
reflexdo pés-trabalho de campo (FAUBION; MARCUS, 2009).

No presente artigo o matetial empirico é composto sobretudo por falas espontaneas de criangas
pequenas, professores e pais, nas cidades em questdo, durante os anos de 2015/2016, considerados
incidentes criticos e reveladores para a pesquisa. A analise dos dados é apresentada mais adiante na secgio
4 do artigo, sendo construida a partir das falas-conversas das criangas, pais e professores e materializa uma
discussdo sobre a necessidade de uma “Educagio para as Relagdes Etnico-Raciais”. A educacio na/ para a
diversidade se coloca como um desafio/possibilidade de pratica pedagdgica promotora da igualdade na
E.I, na perspectiva da compreensio das criangas enquanto sujeitos historicos, sociais, culturais e

portadores de direitos e participantes na constru¢do de uma sociedade mais humana e com mais equidade.

Os movimentos sociais nas lutas pela educacdo infantil

Como noutros campos sociais, a educacio é atravessada por relacoes de poder e, como tal, é um
campo de lutas, nas quais participam multiplos atores: politicos, académicos, profissionais, mididticos,
empresariais, entre outros. No que tange especificamente as lutas pela Educagdo Infantil, a literatura
tedrica e os trabalhos de pesquisa empirica sio ainda escassos, além de se concentrarem muitos dos

existentes mais na analise da evoluc¢do da produgdo normativa (Leis, Diretrizes, Base Comum Curricular)
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do que na analisehistorica e socioldgica das lutas politicas, sociais e profissionais. No campo educativo,
essas lutas sdo travadas em varias esferas — das politicas educativas, dos direitos sociais, da formacio
docente, das pedagogias — demandando por isso um foco da pesquisa mais dirigido para os movimentos
sociais que visam defender e promover direitos fundamentais na Educagdo Infantil, no respeito pelos
direitos humanos das criancas, que estdo consagrados na Convencio sobte os Direitos da Crianca (CDC).
Esta convenciao foi adotada em Assembleia Geral das Na¢oes Unidas em 20 de novembro de 1989, tendo
sido o documento oficializado no ano seguinte como lei internacional, embora esteja ainda hoje longe da
sua concretizagdo, designadamente no que diz respeito a protecio das criancas de qualquer forma de
discriminagdo, como expressa a CDC (1989, art. 2):

1 — Os Estados Partes respeitardo os direitos enunciados na presente Convengio e
assegurardo sua aplicagdo a cada crianca sujeita a sua jurisdicdo, sem distingdao alguma,
independentemente de sexo, idioma, crenca, opinido politica ou de outra natureza,
origem nacional, étnica ou social, posi¢io econémica, deficiéncias fisicas, nascimento
ou qualquer outra condi¢io da crianga, de seus pais ou de seus representantes legais.

2 — Os Estados Partes tomarao todas as medidas apropriadas para assegurar a prote¢ao
da crianga contra toda forma de discrimina¢do ou castigo por causa da condigio, das
atividades, das opinides manifestadas ou das crengas de seus pais, representantes legais
ou familiares.

Sobre as telacGes entre educacio infantil e movimentos sociais, uma obra coletiva recente, com
o titulo Infancia e Movimentos Sociais (GEPEDISC, 2015), aborda o direito a educacao infantil, a
infancia e a creche como instituicio como resultado de conquistas, lutas, embates e movimentos. Inserido
nos ativos movimentos sociais da década de 1970, apds a Ditadura Militar e no contexto da
redemocratizagio do pafs, o Movimento de Lutas por Creches ¢é disso exemplo. Como argumenta Faria
(2000, p. 0), a creche é um “patrimoénio do feminismo, da esquerda e do sindicalismo dos anos de 1970

Sobre a contribuicdo dos movimentos sociais para o embasamento da construgio dos direitos da
educagio brasileira, o trabalho de Gava e Sanchez (2015) destaca especificamente as conquistas obtidas no
campo da educagio infantil. Adotando uma perspectiva histdrica, os autortes mostram bem como o
percurso da educagio infantil no Brasil, como qualquer processo social, sempre esteve relacionado as
mudangas politicas, econoémicas e culturais que ocorreram no Palfs, assim como com as concepgdes sobre
o que ¢ infincia e sobre quem ¢ a crianca, de acordo com cada época. A Revolucao Industrial é um marco
devido as mudangas por ela trazidas, como a incotpora¢io das mulheres ao mercado de trabalho
assalariado e a necessidade de o governo intervir na educagio das criancas pequenas, mais por necessidade
das maes e do sistema produtivo do que propriamente para atender as necessidades das criangas. Além
disso, a discriminagdo era gritante, pois para os filhos das classes médias e altas eram criados os espagos
tidos como jardins de infincia e para os filhos dos trabalhadores havia as creches e as pré-escolas.
Segundo os autores, os primeiros e mais expressivos movimentos, lutas e reivindicagdes pelo atendimento
a infancia no Brasil, através das creches e pré-escolas, ganharam corpo no final da década de 1970, no
petiodo de efervescéncia das lutas, movimentos e projetos para o Pais, no contexto da resisténcia e
enfrentamento ao regime militar. Foi criado em 1979 o Movimento de Lutas por Creches; na década de

1980 merecem destaque o Movimento de Defesa da Escola Publica ¢ o Férum Nacional Permanente de
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Entidades Ndo Governamentais de Defesa dos Direitos da Crianca e do Adolescente e nos anos 1990 o
Estatuto da Crianca e do Adolescente, os Conselhos da Crianca e do Adolescente e os Conselhos
Tutelares. Ainda nesta década, assumem grande relevancia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDBN n° 9394/96) que, pela primeira vez, considera a educa¢io infantil, definindo-a como a
“primeira etapa da educacio bésica”, abrangendo as criancas de 0 a 6 anos de idade, e 0 Movimento In-
terféruns de Educagao Infantil do Brasil, em 1999, criado a partir da mobilizacio dos participantes de
Foéruns de Educacio Infantil das cidades de Belo Horizonte, Caxambu, Rio de Janeiro e Sio Paulo.

Canavieira e Palmen (2015, p. 35) apontam a existéncia de protagonistas no movimento das
lutas pelos direitos das criangas pequenas.

No que tange as lutas pelos direitos das criancas de 0 a 6 anos de idade a educagio,
foram sindicalistas, pesquisadoras e/ou professoras ligadas a institui¢des de pesquisa,
universidades e os movimentos sociais que levaram a frente as bandeiras de luta,
levantadas por mulheres trabalhadoras, operarias ou nio.

Dentte os diversos movimentos sociais engajados na luta por direitos, destaca-se aqui o papel do
Movimento Negro, responsavel por muitas das conquistas que a populacdo negra tem no campo educacional.

A luta do Movimento Negro, ao longo do século XX, pela constru¢do da educagio das
relagGes étnico-raciais pode ser tomada como um exemplo de reivindicagdes para romper
o siléncio das instituicdes educativas e dos/as docentes em relacdo aos preconceitos
contra determinados grupos étnico-raciais. Esta luta trouxe ndo somente reivindicagoes,
mas também problematizacoes epistemologicas frente ao colonialismo que assola a
transmissdo do saber dentro das institui¢des educativas” (SANTIAGO, 2015, p. 89)

Dentre as ultimas medidas governamentais mais significativas conquistadas pelo movimento
negro, destaca-se a Lei no 10.639/2003, que altera a LDB 9394/96 e institucionaliza a obrigatotriedade do
ensino de Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira e Africana nos estabelecimentos de ensino publicos
e privados brasileiros.

O que ficou explicito é que apenas a presenca do documento escrito nio garante a modificagdo
da realidade. A transformagdo da realidade implica a existéncia de ages concretas para pensar numa
educagido que efetivamente leve em consideracio a diversidade existente no Brasil. Gomes (2009) salienta
a necessidade de “[...]| mobilizacdo da sociedade civil a fim de que o direito a diversidade étnico-racial seja
garantido nas escolas, nos curticulos, nos projetos politico-pedagdgicos, na formacao de professores, nas
politicas educacionais”. Num plano mais amplo implica que é necessaria:

A inser¢do da questio racial nas metas educacionais do pafs, no Plano Nacional de
Educacio, no Plano de Desenvolvimento da Educagio, nos planos estaduais e
municipais, na gestio da escola e nas praticas pedagdgicas e curriculares de forma mais
contundente. Significa, portanto, a realizagdio de uma mudanca radical nas politicas
universalistas, a ponto de qualquer iniciativa de politica ptblica em educagio no Brasil
passar a incorporar explicitamente a diversidade étnico-racial. (GOMES, 2009, p. 41)

A fim de impor o cumptimento da Lei no 10.639/2003, o Conselho Nacional de Educagio
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das RelagGes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, por meio da aprovagido do parecer CNE

003/2004 e da Resolugio 01/2004. As Diretrizes foram definidas como “politica curricular fundada em
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dimensdes histéricas, culturais, sociais e antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater
o racismo e as disctiminacoes que atingem particularmente os negros” (BRASIL, 2004b, p. 10).

Como sustenta o Conselho Nacional de Educagio (CNE), por meio do Patecer CNE/CP
3/2004 (p. 18), a0 se manifestar com vistas a execugio da Lei no 10639/2003:

Precisa, o Brasil, pais multiétnico e pluricultural, de organiza¢des escolares em que
todos se vejam incluidos, em que a cada um seja garantido o direito de aprender e de
ampliar conhecimentos”, sem que seja obrigado a negar suas raizes étnico-raciais, os
grupos sociais a que pertence, tampouco “a adotar costumes, ideias ¢ comportamentos
que lhes sejam adversos.

Levando em consideragio as especificidades da Educagio Infantil e, a0 mesmo tempo, articulando
com a pertinéncia racial, discute-se aqui a necessidade de uma educag¢io para as relagdes étnico-raciais desde

a Educagio Infantil, de modo a contribuir para o desenvolvimento integral das criangas.

Relacdes raciais na educacdo infantil

O Brasil possui longa tradi¢do de estudos sobre o negro que remonta ao final do século XIX e
que ganha forca no século XX, sobretudo na Sociologia e Antropologia, com o objetivo de compreender a
realidade da populagio negra brasileira. Entretanto, a discussdo sobre as relagbes raciais ¢ educacio se
torna mais significativa a partir do final da década de 70, momento em que comega a estruturacdo dos
programas de pés-graduacio em educagio (QUEIROZ, 2007).

As pesquisas sobre as relagdes raciais na educagio infantil (E.I) sio ainda mais recentes e vem
crescendo gradativamente o interesse por esta problematica, sobretudo a partir do final da década de 1990.

Godoy (1996), na sua dissertacdo de mestrado intitulada “Representacdo étnica construida por
crianca do pré-escolar a luz da teoria piagetiana”, afirma que o objetivo central da sua pesquisa foi
“conhecer a diversidade social presente no ambiente social analisando especificamente o que eles dizem
pensar e julgar este assunto”. A autora mostra que as criangas na faixa etdria de cinco a seis anos tratam a
cor da pele como uma das principais caracteristicas fisicas e que as criancas negras se sentem
desconfortiveis quando necessitam verbalizar e/ou assumir seu pertencimento étnico-racial. Ao final ela
afirma que a instituigdo escolar e o educador podem propiciar condi¢des para que as criangas expressem
seus sentimentos, suas ideias, conhe¢am as suas origens e sejam valorizadas e integradas a sociedade.

Dias (1997, 2007) apresenta estudos que enfatizam a diversidade étnico-racial e praticas
promotoras da igualdade racial na Educagdo Infantil, formacio de professores e curriculo. Ja Rosemberg
(1999), no texto “A expansdo da educacio infantil e processos de exclusio”, aponta que o indice de
retencdo de criangas negras é maior que o das brancas desde a pré-escola; ela mostra que a predominancia
absoluta de criancas, com sete anos ou mais, ainda na pré-escola é de negras, chegando a 63,5%, e em
relagdo as criangas brancas o percentual cai expressivamente para 36,5%.

Cavalleiro (2000) discute o processo de socializacdo das criancas negras e do repertério que elas
aprendem na escola, além do tratamento diferenciado que elas recebem, o que contribui para minar a sua

autoestima, dificultando o seu processo de construgdo de identidade étnico-racial. Oliveira (2004) analisa
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as praticas educativas em uma creche da rede municipal de ensino de Sio Carlos (SP) e mostra o
tratamento diferenciado dado a bebés brancos e negros. Fazzi (2004) aponta que as criangas entre 4 e 5
anos desenvolvem algum tipo de conceituagao ou identificagdo racial. Damido (2007) investigou o modo
como experiéncias sao produzidas e partilhadas por um grupo de criangas afrodescendentes no Arraial do
Retito, em Salvador-BA, inclusive experiéncias educacionais que se configuram naquela territorialidade.
Abramowicz (2012) destaca praticas educativas que possibilitem o exercicio da infincia, levando em
consideragido as suas especificidades. E poderfamos continuar citando varios autores e perspectivas que
abordam criticamente a relagio entre a questdo racial e a educacio.

Bento (2012, p. 101), fazendo uma revisdao bibliografica de estudos sobre identidade racial na
educagdo infantil, constata que algumas afirmagdes se repetem, a saber: entre 3 e 5 anos a crianga ja
percebe a diferenca racial e, ao percebé-la, interpreta e hierarquiza; criancas pequenas sio atentas ao que ¢é
socialmente valotizado ou desvalorizado, percebendo o fendtipo que mais agrada e o que ndo é bem
aceito; criancas pequenas brancas se sentem confortiveis em sua condi¢do de brancas, frequentemente
explicitam que branco é bonito e preto é feio e raramente explicitam o desejo de ter outra cor de pele ou
outro tipo de cabelo; criangas pequenas negras se mostram desconfortdveis em sua condi¢do de negras,
raramente reagem a colocag¢do de que preto é feio e revelam o desejo de mudar o tipo de cabelo e a cor da
pele — quando reagem e pedem ajuda ao professor, este nio sabe o que fazer e/ou silencia; a crian¢a negra
parece mais atenta a diferenca racial do que a branca.

Os estudos citados refletem o interesse em pesquisas que tratam sobre E.I no Brasil, resultado
das mobiliza¢Ses da sociedade civil pelos direitos das criangas pequenas. Além disso, corroboram a
pertinéncia das reflexdes sobre as relagdes étnico-raciais na E.L, levando em consideracdo os diversos
grupos sociais em que as criangas transitam — a familia, a escola, entre outros contextos.

A familia é o primeiro grupo social que o individuo participa. Ea partir da familia que a crianga comega
a se constituir como sujeito e construir aprendizagens significativas. De acordo com Gomes (1995, p. 87):

A crianca, em idade bastante precoce, inicia sua aprendizagem de habitos, usos,
costumes, valores, papéis sociais e de género, atitudes e, sobretudo uma modalidade de
lingua materna, além de desenvolver as bases da personalidade e da identidade. Tudo
isso acontece no interior do grupo doméstico, e quase sempre ji estd bastante
estabelecido antes de principiar sua vida escolar.

Sendo o grupo familiar alicerce na vida do individuo é nele que se tem a apreensio da condigio
de classe, de género e mesmo de pertencimento racial. Em outras palavras, é a partir do referencial de
familia que o ser humano comeca a se construit como um set social e a compreender o seu lugar no
mundo. Nesse sentido, tudo o que vivencia depende também do “lugat” que a sua familia ocupa: origem,
condicdo de classe, religido, opgdes politico-partidarias, pertencimento racial.

Em relacdo a familia negra, Gomes e Gebara (2011, p. 14-15) afirmam que, “além de formar as
criangas para a vida em sociedade, terd que prepara-las para condi¢oes especiais, pois a crianca negra terd

que enfrentar desde a mais tenra idade situagdes de discriminagdo e racismo”. O grande problema é que
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sendo fruto de uma sociedade racista, a familia reproduz o racismo e discriminacio racial que se perpetua
ao longo da histéria da humanidade.

As creches e/ou escolas sio espagos significativos nos quais as criancas podem e devem ter acesso
a0 patrimonio cultural produzido pela humanidade e onde passam a maior parte do tempo. E nesses espacos
o professor, enquanto mediador das relagGes estabelecidas na escola, ocupa um papel fundamental.

Essas criancas chegam ao espaco da escola, que é permeado pela diversidade cultural. Apesat
disso, as suas especificidades normalmente nio sio consideradas — a sua historicidade, o contexto no qual
elas estdo inseridas, 0 modo como organizam e constrdem a vida, a sua ambiéncia familiar, o seu bairro,
suas experiéncias, o seu modo de falar, de vestir, sua religido, sua condi¢io de género, o seu pertencimento
racial. Isso faz com que a relacéo entre a familia e a escola seja marcada por tensdes, especialmente no que
diz respeito ao trato da questdo racial. Nessa relagdo familia-escola, Cunha Jr (1987, p. 2) afirma:

Em todas as situa¢bes nos parece haver uma indecisao dos pais, devido, em parte, ao fato de
eles nio acreditarem na existéncia do racismo brasileito, ou por procurarem
sistematicamente nega-lo, pois admiti-lo é admitir a condigao de ser inferior. Outro motivo
da indecisdo relaciona-se aos resultados do protesto motivado pela injustica sofrida.
Primeiro, que a experiéncia mostra que tal protesto nao ¢ levado em conta por ninguém.
Segundo, porque ficam por vezes com medo da crianga ficar marcada e ser perseguida.

Embora as desigualdades raciais ndo se iniciem na escola, nela encontra um terreno fértil para se
reproduzir. E na escola, enquanto lécus do saber formal, que as criangas passam a maior parte do tempo —
aprendendo a historiografia oficial que via de regra ressalta a figura do heréi, bom, belo e branco em
detrimento do patriménio cultural de outros povos, especialmente do povo negro. A escola, ao referendar o
discurso hegemonico, marginaliza um grande contingente das criancas que nio se reconhecem no discurso
que ¢ instituido - um discurso que nao leva em conta historia de vida, raca, género, classe social. E a partir
disso, as ctiancas brancas respaldadas com a omissdo advinda da escola, e também da familia, se sentem no
direito de tratar o outro, o diferente, como inferior. E isso influencia fortemente a autoestima e
consequentemente o processo de constru¢io da identidade das criangas negras (e brancas), causando
distor¢oes imensas na sua formacao e comprometendo as relagoes estabelecidos socialmente, bem como o
seu processo de construcio de conhecimento, haja vista os inimeros estudos que tratam especificamente do
fracasso escolar de criangas negras (SILVA, 1999; CARVALHO, 2004; REZENDE; CARVALHO, 2012).

A escola é o espago por exceléncia onde o patriménio cultural da humanidade deve ser
partilhado, levando em consideracio as diferentes culturas que entraram na formagio da sociedade, um
lugar da participacdo e do exercicio da cidadania, rompendo com a ‘branquitude normativa’, concebida
aqui como “discursos imagéticos que atuam para estabelecer o branco como padrio de humanidade”
(SILVA; SOUZA, 2013) no universo escolar.

No Brasil, a Lei 10.639/03 que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB) - Lei
9394/96- aparece como a grande possibilidade de promover uma educacio que valoriza a diversidade ao
tornar obrigatério:

o estudo da Histdria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro na formagao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao
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do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil.

(BRASIL, 2003, art. 24, §12).)
Gomes (2009, p. 40) afirma que: “A Lei e as Diretrizes entram em confronto com o imaginario
racial presente na estrutura e no funcionamento da educac¢io brasileira, tais como o mito da democracia
racial, o racismo ambiguo, a ideologia do branqueamento e a naturalizagdo das desigualdades raciais”.
Logo, apesar da obrigatoriedade legal e da compreensio da importincia da Lei, existe uma banalizagdo no
processo de implementagdo da mesma. Apesar do discurso politicamente correto, a questdo racial aparece
apenas em datas comemorativas (13 de maio, 20 de novembro) ou sio experiéncias pontuais de alguns
professores, comprometidos com essa discussao.
No que diz respeito a educacio infantil, Cavalleiro (2003, p. 72,) em sua obra “Do siléncio do lar
ao siléncio escolar: racismo, preconceito e discrimina¢éo na educagio infantil”, diz:

A familiaridade com a dindmica da escola permite perceber a existéncia de um
tratamento diferenciado e mais afetivo dirigido as criangas brancas. Isso é bastante
perceptivel quando analisado o comportamento nio verbal que ocorre nas interagdes
professor/aluno branco. Nelas é natural o contato fisico, acompanhado de beijos, de
abragos e de toques.

Isso ¢ visivel no horario da saida, quando os pais comegam a chegar para pegar seus
filhos. A menina Solange (branca) despede-se da professora com um beijo ¢ esta
retribui.

Observando o término de um dia de aula, foi possivel contabilizar um ntimero trés
vezes maior de criancas brancas sendo beijadas pelas professoras em comparagio as
criancas negras: dez criancas brancas para trés negras.

Diante do exposto, percebe-se a dupla exclusiao da crianca negra na educacio infantil, levando
em consideragdo a realidade brasileira. A exclusio do ponto de vista de acesso, uma vez que hia um
reduzido nimero de vagas na rede publica destinada a este segmento; bem como a exclusio por conta da
questdo racial que fica evidente a partir do tratamento diferenciado dado as criangas negras no espago
escolar. E estranho o siléncio gerado em torno destas injusticas, mas ele ¢ revelador do muito que ha a
fazer para dar voz a problematica das relagGes raciais nas institui¢des sociais e educativas, especialmente da

El, e no espago publico, em geral.

Falas de criancas, falas/siléncios de adultos

Existe a crenga de que a discriminagio e o preconceito nio fazem parte do cotidiano da
Educacio Infantil, de que ndo hd conflitos entre as criancas por conta de seus
pertencimentos raciais, de que os professores nessa etapa nao fazem escolhas com base
no fenétipo das criangas. Em suma, nesse territério sempre houve a ideia de felicidade,
de cordialidade e, na verdade, nio ¢ isso o que ocorre. (BENTO; DIAS, 2012, p. 9).

Para iniciar essa discussio faz-se necessarioutilizar uma histéria contada por Romio no texto “O
educador, a educacdo e a construgdo de auto-estima positiva no educando negro” (2001) e que ilustra
muitissimo bem o titulo dessa secdo:

A professora de uma turma pré-escolar sugere que as criangas formem duplas e
representem por meio de desenhos 0/a amigo/a que esta a sua frente, ou seja, aquele/a
escolhido/a para trabalhar junto.
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Uma das duplas ¢ formada por duas meninas de seis anos. Uma negra e outra branca.
Depois de iniciada a atividade, realizada silenciosamente pelas criangas, a professora
ouve o seguinte didlogo:

Aluna negra: “Me desenha bem bonita hein...”

Aluna branca: “Pode deixar, vou te fazer bem bonitinha. Vou até te desenhar branca”.
A professora fica em siléncio.

O que voce faria diante uma situagao como essa? No texto, a autora conta que diante a fala da
crianga, a professora ficou em siléncio, como a maior parte dos professores normalmente ficam. Afirmar
isso ndo significa culpabilizar o professor pelo siléncio diante as questdes étnico-raciais, mas refletir sobre
os fatores que entravam ¢/ou dificultam a pratica pedagdgica desses profissionais, tais como a auséncia
das discussoes sobre as questdes étnico-raciais na formagio inicial e/ou continuada dos professores e a
opgio religiosa dos professores, por exemplo.

Destaca-se que a formacdo inicial e continuada sio fundamentais para qualificar o trabalho
docente e que isso pode ter impactos diretos no processo de implementagido da Lei 10. 639/03. Nesse
sentido, a Universidade tem um papel significativo, pois cabe 2 mesma garantir que as discussoes sobre as
questdes étnico-raciais estejam presentes na formacio inicial dos estudantes das licenciaturas, o que na
pratica vem ocorrendo muito lentamente; bem como na formagio continuada. Para reverter esse quadro é
preciso tepensar o cutticulo dos cursos a fim de incluir disciplinas obrigatérias que tratem dessas
tematicas, o que ja vem ocorrendo em algumas Institui¢oes.

Noévoa (2007, p. 4), ao tratar da formagdo dos professores, nos diz: “Temos um discurso
coerente, em muitos aspectos consensual, estamos de acordo quanto ao que é preciso fazer, mas,
raramente temos conseguido fazer aquilo que dizemos que é preciso fazer”. E isso se aplica muitissimo
bem ao tratar das relagcbes étnico-raciais, discussiao ainda ausente em muitos cursos de formacio de
professores, ou como componente curticular optativo, mesmo levando em consideracio que mais de 50%
da populagio brasileira é constituida de negros.

De salientar, ainda, a opgdo religiosa de professores que “demonizam” o patrimoénio cultural
afro-brasileiro reduzindo-o a questio religiosa. Além disso, existe a dificuldade em entender que as
religiGes de matriz africana sdo parte integrante da histéria e cultura africana e afro-brasileira e como
conhecimento deve ser partilhado no espago da escola que legalmente é laica. Essa questio vem se
colocando como um dos entraves no fazer pedagdgico dos professores, bem como nas discussdes nos
espagos de formacio inicial como a Universidade.

Diante o exposto, seguem as falas de criancas e falas/siléncios de adultos sobre as questdes
étnico-raciais em Salvador e em Braga.

Do lado de ca (Brasil) a menina de 4 anos voltava da escola e fazia questdo de ir pela sombra.
Quando questionada ela explicou: “Eu nio quero ir pelo sol para nio ficar mais pretinha. Sendo os meus
coleguinhas nio vao gostar mais de mim”.

Do lado de 14 (Portugal), numa roda de conversa um professor/pesquisador negro contou que ia
andando pela rua quando uma crianga com aproximadamente 3 ou 4 anos e¢ que estava no colo da mae

falou “preto da Guiné lava a cara com café”. Estupefato ele andou mais rapido e perguntou a mae se ela
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tinha ensinado aquela cantiga a crianga. A mie rapidamente explicou que ela nio tinha ensinado e que a
crianga deveria ter aprendido com outras pessoas.

Os dois fatos acima reforcam o que Fazzi (2004) aponta: “as criangas entre 4 ¢ 5 anos
desenvolvem algum tipo de conceituagio ou identificagdo racial”. No primeiro caso a identifica¢io racial
estd associada a negativagio do seu pertencimento tracial, uma vez que para ser aceita socialmente é
necessario se afastar dos fenétipos de negritude, como a cor da pele, mas também o cabelo, o nariz. No
segundo caso, a constatagido da negritude pelo olhar do outro, no momento em que as diferencgas sdo
estabelecidas, conforme explicita Gomes (1995), e o sentimento de incredulidade ao perceber a associacio
feita por uma crianga tdo pequena entre a musica e a figura do pesquisador.

E fato que as criangas se expressam ao perceber as diferengas raciais. Um bom exemplo de
identificagdo racial aconteceu no processo de observagio em uma turma de criangas de 3 ¢ 4 anos em
determinada escola em Braga, Portugal. Cheguei na turma junto com outros pesquisadotes e come¢amos a
transitar pelas diversas atividades que as criancas estavam realizando. Uma das criancas (M, 4 anos) virou
para mim e disse: “Eu sou branca, a Nanci é preta” e uma segunda crianga, visivelmente a nica com
ascendéncia negra, se apressou em dizer: “E eu sou mulatinha” (F, 4 anos). O interessante é que nenhuma
intervencio tinha sido feita, ou seja, apenas a minha presenga enquanto negra suscitou a necessidade de
demarcagio de pertencimento racial entre as criangas. Depois disso, elas continuaram a desenvolver as
suas atividades normalmente.

Brandio (1986, p 7), afirma que “O diferente é o outro, e o reconhecimento da diferenca ¢ a
consciéncia da alteridade: a descoberta do sentimento que se arma dos simbolos da cultura para dizer que
nem tudo é o que eu sou e nem todos sio como eu sou”. O problema ¢é que essas diferengas sio
hierarquizadas e logo concebidas como inferioridade. Transitando nos diversos grupos sociais, a crianga
aprende a valorar positivamente o que esta relacionado com a matriz cultural branca - o branco é o bom,
bonito, limpo, inteligente |...] - em detrimento das outras matrizes culturais, especificamente a africana — o
negro ¢ ruim, feio, sujo, burro [...].

Do lado de ca (Brasil) V., menina negra (5 anos) chora e diz que néo vai ser a rainha do milho
porque é preta, uma vez que no imaginario social as rainhas sio brancas; logo uma menina negra nio pode
ser rainha do milho. Por outro lado (Portugal), 1. (menina, 5 anos) ndo quis tocar em um coleguinha negro
‘para ndo ficar pretinha também’. E bom ressaltar que quanto mais se afasta do fenétipo negro mais a
crianga tem possibilidades de transito entre os coleguinhas.

Do lado de ca (Brasil) A. um menino branco (5 anos) chama o coleguinha de carvio, dando uma
conota¢io negativa ao fenétipo cor da pele. O menino G (5 anos), negro, ja foi chamado de cio, filhote de
sdo Benedito. Do lado de 14 (Portugal) Y. (5 anos) diz que o coleguinha o chamou brincando de macaco.
Este garoto é portugués com ascendéncia angolana e tem dificuldade de interagdo com as outras criangas.
As “brincadeiras” feitas entre as crian¢as mexem com a autoestima das criangas negras, o que as faz

engrossar o numero de criangas que fracassam na escola, e que sio majoritariamente meninos.
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Do lado de 1a (Portugal), S (tia de duas criangas negras da educac¢io infantil, responsavel por
uma institui¢do que atua com individuos negros) em depoimento afirma:

Nés queremos fazer um trabalho com as nossas criangas — netos, filhos, sobrinhos... — porque
estamos percebendo que eles estio passando os mesmos problemas que nés passamos na
escola. Elas sdo tratadas diferente no infantario. Mesmo tendo nascido em Portugal, temos a
sensagdo de no pertencer. Precisamos de ajuda — materiais, ideias, palestras.

As préprias cantigas, lenga-lengas cantadas pelos adultos e consequentemente pelas criangas desde a
mais tenra idade se encarregam de reforgar o preconceito. No Brasil, a famosa canc¢do de ninar que embalou
diversas geragbes: “Boi, boi, boi da cara preta, pega essa menina que tem medo de careta”. Em Portugal, o
lenga-lenga: “O preto fuma charuto, charuto ja ele é, o preto fuma charuto, ao canto da chaminé”.

A professora M (Portugal) reforca a crenga de que ndo ha conflitos étnico-raciais na E.I “Eles sao
muito pequenos, brincam todos juntos. Nio fazem diferenga entre si” A professora A (Brasil) reforga essa fala
a0 afirmar que “aqui todas as criangas se tratam de forma igualitaria, todo mundo ¢ trato bem igual mesmo), o
que ja foi rechacado anteriormente. Segundo as professoras nao ha necessidade de trabalhar a questao étnico-
racial com as suas criangas porque a escola ndo tem criangas negras, porque na lei todo mundo ¢ igual. Isso se
mostra um equivoco, porque a escola deve trabalhar um patriménio cultural que é plural.

Na pratica efetiva o que paira na escola é o siléncio diante dos conflitos raciais. Os professores
se calam porque ndo tem subsidios para se posicionar e essa auséncia de posicionamento faz com que a
crianga branca se sinta superior e a crianga negra seja considerado inferior. Isso porque o siléncio funciona
como a aceitagio ticita do insulto, do xingamento e mesmo a aceitagio velada da suposta superioridade de
uns em detrimento de outros. De acordo com Franco (2000, p. 173-174)

Conhecer suas raizes da mais seguranca aos alunos negros, além de contribuir para
melhorar a auto-estima [...] Reconstruir a historia dos afro-brasileiros é fundamental, no
sentido de apropria-los de um legado cultural que é apagado no discurso da escola.
Enfim, ¢ dar visibilidade a esses sujeitos, expropriados do seu passado, marginalizados
N0 seu presente e incertos quanto ao seu futuro.

O Professor J. (Brasil) afirma “Sinto a necessidade de trabalhar com a questdo racial, em uma
escola de maioria negra, mas, nio sei por onde comegar”. Acredita-se que o processo de formagio inicial
e continuada de professores possa fazer uma diferenca significativa no trato das questdes raciais na
educagio infantil. Uma parcela significativa de professores que estio na ativa nas redes publica e privada
de ensino ndo tiveram na sua formacio inicial disciplinas que contemplassem a histéria e cultura africana e
afro-brasileira ou mesmo a educagdo para as relagdes raciais e nem mesmo formacdo continuada. Diante
disso, fica o questionamento: Quais os desafios para se pensar nas relagdes étnico-raciais na educagio

infantil? O que fazer para construir praticas pedagogicas promotoras da igualdade racial?

Educacdo para as relacdes étnico-raciais na educacdo infantil

“Quem nio se vé nio se reconhece.

Quem nio se reconhece nio se identifica.

Quem nio se identifica, ndo se ama, tem baixa auto-estima e se desinteressa por tudo o
que representa a educagao formal. ” (OSWALDO FAUSTINO)
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Educar para as relagdes étnico-raciais ¢ um dos caminhos para combater o racismo e a discriminagio
racial presentes na sociedade e consequentemente na educacio infantil. Para tanto, é necessatio que a histétia
seja contada a partir de varias perspectivas, dando visibilidade as diferentes culturas no universo escolar e
atentando ao que apregoam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil: “o combate ao
racismo e as discriminacdes de género, socioecondmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto de constante
reflexdo e intervencio no cotidiano da educagio infantil” (BRASIL, 2009, p. 10).

Para que isso ocorra é necessario que o trabalho em sala de aula passe por estratégias pedagbgicas
que, ao trabalhar a autoestima das criangas pequenas, fortaleca o seu processo de construcio de identidade
étnico-racial, propiciando relagdes sociais mais harmoénicas entre os diferentes. Sio estratégias simples que
podem ser usadas no cotidiano da escola, construidas a partir dos conhecimentos prévios e dos interesses das
criangas, levando em consideragdo as especificidades locais e com a utilizagdo de recursos normalmente ja
existentes na propria escola. Aliado a isso existe a necessidade de parceria entre a escola ¢ a familia.

As estratégias pedagdgicas apontadas levam em consideracido os documentos oficiais, a exemplo da
Lei 10. 639/03, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantl, documento que reune
principios, fundamentos e procedimentos para otientar as politicas publicas e a elabora¢io, planejamento,
execugio e avaliagdo de propostas pedagodgicas e curriculares de Educagio Infantil (DCNEIs, 2009), a cartilha
“Educacio Infantil e Praticas Promotoras de Igualdade Racial, bem como as pesquisas existentes na area.

As estratégias normalmente utilizadas para trabalhar as relagdes raciais com criangas pequenas
tem sido: roda de conversa, contagio de historias, utilizacio de videos/filmes, musica, desenhos diversos
(arvore genealdgica, retrato, autorretrato), teatro, brincadeiras com bonecas, atividade de pesquisa,
producio de textos coletivos, capoeira, oficina de trangado de cabelo, resgate das brincadeiras, entre
outras. Hssas estratégias propiciam momentos significativos de resgate da ancestralidade, da histéria do
seu lugar - estado, cidade, bairro - e das diferentes pessoas que o construiram, do fortalecimento da
identidade étnico-racial e de possiveis conflitos raciais, entre outros. E cumprem o seu papel de propiciar
momentos onde as diversidades sejam contempladas no espaco da sala de aula, a fim de alcangarmos o
que diz a nossa Ex-Ministra de Estado Chefe da Secretaria de Politicas de Promogio da Igualdade Racial:

O que se espera ¢ que os mais jovens, que estdo tendo acesso ao conhecimento sobre a
Historia e Cultura Afro-Brasileira, que nenhum de nés de geragdes anteriores recebeu,
possam contribuir de forma mais efetiva para um Brasil democratico, pautado no
respeito a diversidade. Um Brasil que acredite na igualdade racial, porque valoriza suas
matrizes africanas; porque reconhece as contribuices da Africa e de seus descendentes
pata a formacao do pais. (LUIZA BAIRROS, 2013)

(In)conclusdes

Levando em considera¢io o objetivo proposto inicialmente, ‘analisar a importancia da educagéo
para as relacoes étnico-raciais na educagio infantl’ (E.L), a partir de dados coletados/produzidos a partit
de pesquisa bibliografica e documental e dos incidentes criticos observados em Salvador (Brasil) e em

Braga (Portugal)’, os resultados apontam achados significativos:
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As criangas percebem a diversidade racial e fazem hierarquizagdes a partir do
pertencimento étnico-racial. Nesse sentido, o lugar/papel/tratamento da criancas
depende desse pertencimento;

As criangas se expressam sobre os problemas vivenciados no espago escolar;

Os apelidos fazem parte do cotidiano das escolas pesquisadas. Os apelidos colocam as
criangas brancas numa situagdo de superioridade, mexem com a auto-estima das
criangas negras e compromete o seu processo de construcao de conhecimento;

Os professores da E.I. majoritariamente silenciam e/ou ndo veem a necessidadede de
discussio da questdo étnico-racial nessa etapa da educagio basica porque todos sio
“iguais” ou mesmo porque nio existem alunos negros. E nio se dio conta que
problematizar essas questdes independe da suposta igualdade ou mesmo da auséncia de
criangas negras.

Existe uma tensio na relacio entre a familia ¢ a escola. E uma tensdo velada mas
aparece na fala dos pais que as suas criangas estdo passando pelos mesmos problemas
que eles vivenciaram quando eram criangas.

Finalizando, acreditamos na importancia de “educar para as relagdes raciais”, dar visibilidade a
diferentes culturas no espaco da escola, trabalhar a autoestima das criangas, fortalecer o seu processo de
construcdo de identidade étnico-racial, construir relagdes sociais mais harmonicas entre os diferentes, o
que colabora no seu processo de constru¢io de conhecimento. Santiago (2015, p. 101) afirma que “O
papel central da educagio das relages étnico-raciais é fazer visiveis as diferengas, tornando a educagio
infantil um espago privilegiado de encontros de culturas, saberes, etnias e sujeitos, afirmando a pedagogia
da infancia enquanto um instrumento para além da légica tnica do colonialismo”.

Diante disso, a educagio na/para a diversidade se coloca como um desafio/possibilidade de
pratica pedagdgica promotora da igualdade na E.I, na perspectiva da compreensio da crianca enquanto
sujeito historico, social e cultural, portador de direitos e participante na construgio de uma sociedade mais

humana e mais justa, na qual todos tenham voz enquanto sujeitos de direitos.
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