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Infroducdo

“Houve uma época em que ndo se podia conhecer previamente o sexo dos bebés. Nesse
tempo, muitas gravidas rezavam para nio dar a luz meninas, ja que, para mulheres, a vida
s6 guardava trabalhos, sofrimentos e humilha¢Ges. Ansiavam, essas gravidas, por
meninos, guerreiros, principes da vida publica, e, em casa, recebidos com chinelos
macios, jornais e recomendagbes (aos outros) de siléncio, que o papai trabalhou o dia
todo e agora precisa descansar” (Valesca de Assis).

o observarmos a formacio inicial da classe trabalhadora, geralmente nos reportamos ao
petriodo escravocrata e as grandes lutas realizadas no processo que culminou na aboli¢do. A
estrutura social brasileira é marcada pela transicdo de uma sociedade escravagista para
construcio de uma sociedade capitalista. O fim oficial da escravidio (1888), a proclamacio da
republica (1889) e a Constituicio Federal (1891) sdo fatores importantes a serem considerados no
processo de formacao do Estado Brasileiro, uma vez que tal processo gerou muita desigualdade social no
Pafs. Segundo Florestan Fernandes (1989) as desigualdades sociais brasileiras sdo pautadas na
subordina¢io do sujeito negro e das classes oprimidas existentes no Brasil e os resquicios desse periodo
sao historicos. A Fundacio Palmares, (2016) em seu Caderno de Cultura Afrobrasileira ¢ Identidade

Nacional, afirma que:

Este processo de transicio foi marcado pela convivéncia entre trabalhadores livres e
escravizado. Esta convivéncia ampliou a luta pela aboli¢io, atraindo setores médios da
sociedade, setores da classe operiria e levando as ideias abolicionistas para o
parlamento. Os centros urbanos se constituiram no centro de gravidade do processo de
formacdo da classe trabalhadora no Brasil. S6 que, a inser¢do do povo negro no
mercado de trabalho se deu em condigGes precarias, particularmente nos servigos
domésticos, transporte, comércio e portos. (FUNDACAO PALMARES, 2016, p.91.)

Dessa forma a luta pela liberdade do povo negro escravizado é parte do processo da formagao da
classe trabalhadora no Brasil. No mesmo periddico, encontramos afirmacdes de que o povo negro das
grandes cidades, bem como do interior do Brasil, passou a enfrentar problemas estruturais como a
pobreza, a imposicio de baixos salarios e a discriminacdo racial. Funda integracio do povo negro no
mercado de trabalho da sociedade de classes capitalista foi marcada pela super exploracio da forca de
trabalho, piores empregos e piores salarios. (FUNDACAO PALMARES, 2016, p.91). Esta situacio
perdura até hoje e é certamente uma heranca colonial. Entendemos, a partit do contexto histérico
exposto, que a situacdo da mulher negra no Brasil manifesta um prolongamento da realidade vivida no
petiodo colonial com poucas mudangas, pois continua a mulher em ultimo lugar na escala social, sendo a
que mais carrega as desvantagens do sistema injusto e racista do pafs, mais que os homens negros.

E com essas reflexdes e sensibilidades que apresentamos nesse artigo alguns aspectos referentes
aos estudos da produc¢io das culturas infantis, destacando a importincia do protagonismo de meninas
negras na pré-escola e evidenciando o quanto sio afetadas pelas relagdes sociais racistas e sexistas

legitimadas pelo sistema capitalista. A pesquisa esta sendo realizada no municipio de Hortolandia — SP em
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uma instituicdo publica de educacio infantil em um bairro carregado pelo estigma de abrigar a Complexa
Penitenciaria Campinas-Hortolandia’. No decorrer do artigo faremos alguns apontamentos e principios de
analises de situacdes colhidas em campo. Sempre com a intencdo de sobtrepor as optressdes em um

movimento de interseccionalidade.

A menina negra e as culturas infantis - O pertencimento, a identidade e a

resisténcia

A situagdo exposta acima estd embebida no resultado de uma ideologia de dominacdo masculina
que ¢é produzida e reproduzida tanto por homens como por mulheres. E é al que mora o sucesso das
opressoes estruturais. A pesquisa etnografica em andamento nos apresenta, em certo momento, uma
conversa com duas meninas, Maju (menina branca) e Monifa (menina negra)*

- Tia, sabia que ela desobedece a professora, ds vezes? Dig Maju em tom de acusagio.
- Eu nao! Retruca Monifa indignada.
Eu pergunto para Maju:
- Mas vocé nunca desobedece a professora? Aqui, en estava na intengdo de defender a menina negra do
ataque gratuito que sofria e fager Majn pensar em seus priprios comportamentos. Naguele momento,
e me perguntava o porqué, a troco de gué Maju estava querendo acusar a colega para min.
Maju responde:
- As vezes, mas ela desobedece mais! Minutos depois, a professora coloca Monifa para fora da sala e
diz para ela voltar com a tarefa pronta ja que na sala, ela estava muito distraida. Naturalmente, sem
alterar a vog nem a fisionomia, Monifa disse:
- “Td bom” tia, quando eu voltar te mostro a licao pronta!
Alguns minutos mais tarde, a professora sai da sala em busca de algnmas imagens de frutas para a
realizacdo da prixima atividade. Foi a deixa para gue Monifa entrasse na sala para conversar comigo.
- Tia, me ajuda?
Eu disse a ela que olbasse na parede onde tenr um quadro de quantidades que daria certo e assim ela
fez. Foi contando e fazgendo. Entrava na sala, olbava no quadro, contava e saia para escrever na
atividade.
Assim que a professora chegon, Monifa sain da sala sem dizer nenbuma palavra e sé entrou com a
tarefa completa para a surpresa da professora:
- Algném te ajudon li fora?
- Nao, en estava sozinha!

(Fragmento do caderno de campo)

Podemos ver com esse episédio que a menina branca agiu com naturalidade ao acusar a colega
negra para mim. Mesmo sabendo que ela também desobedece as vezes, pior era quando sua colega negra
desobedecia, isso sim era digno de san¢do para a garotinha. Destaco também a surpresa da professora
diante da completude da tarefa da menina negra. Monifa ndo fala muito, no geral, as meninas negras da
turma nao falam muito. Estdo sempre mais quietas em relagdo 4s demais criangas. Repare que Monifa
passou por tudo isso quieta e sem alterar o humor.

Inspirada por Chaui (1985), aproximo a analise desse didlogo o patriarcado e racismo com a
inten¢do de mostrar que essas duas opressoes tém a mesma raiz, porque é através da violéncia que uma

acio se transforma em diferentes desigualdades hierarquicas com o fim de dominar, explorar e oprimir. A

3 Essa pesquisa estd sendo realizada com uma das turmas do Jardim Il (4-5 anos) . Essa pesquisa teve seu inicio em 2016.
4 Ambas com 5 anos de idade.
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acdo violenta trata o ser dominado como “objeto” e ndo como “sujeito”, o qual ¢ silenciado e se torna
dependente e passivo. Nesse sentido, o ser dominado perde sua autonomia, ou seja, sua liberdade,
entendida como “capacidade de autodeterminacdo para pensat, querer, sentir e agit”. Seguindo essa
concep¢do, as opressdes de género e raca se ddo separadamente por uma ideologia que define
supetiotidade dos homens sobre as mulheres e dos/as nao negros/as sobre os/as negros/as. Posso dizet,
entdo, que Maju esperava garantir seus privilégios por entender que € superior. Talvez ainda nio consiga
exprimir com palavras o porqué entende assim, mas Monifa sabe que a cor da pele dela faz com que a
tratem de maneira diferente.

Quando falo de género, falo de relagdes sociais desiguais de poder entre homens e mulheres, que
sao o resultado de uma construcio social do papel do homem e da mulher a partir das diferencas sexuais,
pois nascemos macho e fémea como todos os animais mamiferos e construimos o que ¢é ser mulher bem
como o que ¢ ser homem nesta sociedade. Me atentarei aqui a discussdo do ser mulher, mais
especificamente, ser mulher negra. A discussdo da masculinidade nfo estard presente neste artigo.

Louro (1997) diz que nas instituicdes educacionais ha reprodu¢io, mas também producio das
concepgdes de género e sexualidade e é af que a pedagogia descolonizadora tem espaco:

E indispensavel que reconhecamos que a escola nio apenas reproduz ou reflete as
concepedes de género e sexualidade que circulam na sociedade, mas que ela prépria as
produz. Podemos estender as analises de Foucault, que demonstraram o quanto as
escolas ocidentais se ocuparam de tais questdes desde seus primeiros tempos, aos
cotidianos escolares atuais, nos quais podemos perceber o quanto e como se estd
tratando (e constituindo) as sexualidades dos sujeitos (LOURO, 1997, p.81).

Podemos ver na pré-escola, uma (re)producio dos conceitos supracitados no que diz respeito
também a discriminacéo racial. Dito de outro modo, a crianca pequena, negra ou niio negra, quando chega
a0 sistema escolar, fica exposta a racializacdo e consequentemente a sua producio e reprodugio; O que se
mostra bastante explicito na conversa entre mim, Maju ¢ Monifa. A Educa¢io ¢é parte da sociedade ¢ a
(te)produz como tal, ou melhor, compreende a educagdo como instincia dentro da sociedade e
exclusivamente a0 seu servico.

Faria (2007) nos fala a respeito da relagdo entre a educagio infantil e a sociedade:
Uma pedagogia da educacio infantil que garanta o direito a infincia e o direito a
melhores condi¢bes de vida para todas as criancas (pobres e ricas, brancas, negras e
indigenas, meninos e meninas, estrangeiras e brasileiras, portadoras de necessidades
especiais, etc.) deve contemplar a gama de interesses da sociedade, das familias e
prioritariamente das criancas, atendendo as especificidades de cada demanda a fim de

possibilitar a identidade cultural e o sentimento de pertencimento (...) (FARIA, 2007,
p.70)

Nos, profissionais da educagdo infantil estamos aprendendo a olhar as criangas a partir de si
mesmas, ou, segundo as instruc¢oes de Qvortrup (1995, p.5), aprendendo a “adotar o ponto de vista das
criancas, estudando-as pelo seu proprio mérito”. Orienta-se que as instituicGes de educacio infantil devem
valorizar a espontaneidade das criangas, tornando-as agentes participantes e parceiras nas decisOes

educacionais, afinal, as criancas sdo seres sociais e de direitos superando assim, a perspectiva
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adultocéntrica sobre as meninas e meninos pequenininhos e seus respectivos mundos sociais e culturais,
visando dar contornos cada vez mais nitidos a Pedagogia da Educacio Infantil, pautada nos estudos de
Rocha (1999) e Fatia (1999). Contudo, a Pedagogia da Educacgio Infantil é uma Pedagogia da Diferenca,
pois nio busca anular o outro ou medir todos/as com a mesma régua dando a luz para a professora e a
falta de luz ao/a aluno/a, mas sim, o compartilhamento da luz de cada um/a com todos/as ao redor. Boa
parte do esfor¢o realizado pelas pesquisas com criancgas pequenas tem sido no sentido de aprofundar a
compreensao no que diz respeito a infincia como categoria social e cultural, configurando as criancas
pequenininhas como atores sociais e produtores de culturas infantis, bem como reconhecendo-as como
sujeitos portadores de direito, tendo vez e voz nas institui¢oes de educacio que para elas foram destinadas.

Estreitando todas estas diferencas e especificidades das ctiangas pequenininhas para a questio
central do trabalho — que ¢ a questdo da identidade negra feminina e das opressoes a ela agregadas — temos
que:

Como em outros processos identitarios, a identidade negra se constrdi gradativamente,
num movimento que envolve inumeras variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras
relagdes estabelecidas no grupo social mais intimo, no qual os contatos pessoais se
estabelecem permeados de sang¢des e afetividades e onde se elaboram os primeiros
ensaios de uma futura visio de mundo. Geralmente este processo se inicia na familia e
vai criando ramificacGes e desdobramentos a partir das outras relagdes que o sujeito
estabelece. (GOMES, 2005)

A identidade esta intrinsecamente ligada aos processos de socializagao, formada a partir da relagdo
entre o eu e os outros. E nas interacOes sociais que a crian¢a negra observa semelhangas e diferencas entre
ela e o grupo social que interage, assim, o outro pode servir de referéncia ou de oposi¢do. Conforme
Demartini (2005),

¢ impossivel pensar na construcio da identidade, no processo de socializacdo da crianga

‘no ar’, no abstrato. Tudo isso deve ser pensado em razio do outro, com quem essas
criangas convivem (DEMARTINI, 2005, p. 8).

Assim, as identidades se relacionam com o movimento das nega¢Oes constantes, seja na sua
contradi¢io principal, seja nas demais contradi¢des. Segundo Bogo (2008, p. 37):

As identidades estio presentes nas lutas socais, nas lutas de classes, nas lutas entre
‘povos’ e na formulacdo de projetos para a superagiao do capitalismo. Desse processo,
fazem com que, da unidade e luta dos contrarios, surgem novas identidades com
capacidade de compreenderem e intervirem nos processos das negacdes futuras. As
identidades sdo constituidas de uma forma ou de outra, elas apresentam expectativa de
continuidade histdrica ainda a ser realizada (BOGO, 2008, p.37)

O pertencimento, a resisténcia e a identidade sio marcas essenciais na formacdo dos sujeitos
sociais. Os estudos de Bogo (2008, p.59) sobre as identidades apresentam uma reflexdo sobre a
reconstrucdo dessas. Ele aponta trés identidades que vdo ajudar no processo de reconstrugio da

identidade. Sdo elas: a)_Identidade de Resisténcia - se forma a partir das lutas e resisténcia para a

sobrevivéncia dos sujeitos. Ela tem no seu horizonte a construgio da identidade de classe, bem como a
solucio dos problemas imediatos e a transformacdo das estruturas socais e politicas; b) A identidade de

Classe e de projeto - se forma quando ha reagSes concretas de luta para ndo aceitar passivamente aquilo

que esta estabelecido pela forga da classe dominante. Ela se caracteriza pela experiéncia ja feita e pelas
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perspectivas que se abrem a partir da intervencdo do sujeito coletivo na historia; ¢) A identidade
Revolucionaria - se forma com a pratica da teoria e da cultura revolucionaria, compostas por formas de
lutas e principalmente pelo pensamento revolucionario. Ela vird na medida em que o movimento das
contradicdes gerais apontarem para a revolucio. E o momento em que a classe se amplia se torna
consciente e o projeto historico ao alcance de todos os sujeitos que lutam. O povo, que sempre contou
apenas com sua forca de trabalho, expressa nas suas lutas a identidade, valores e cultura que se unem a
tradigdo revolucionaria. Pétria e nagdo somente adquirem sentido num projeto de sociedade concebido a
partir do processo historico.

Nesse sentido a identidade da crianca negra estd em processo de construcdo e se constitui nas
interagdes sociais, por isso, é fundamental que ela encontre na instituicio de educacio infantil elementos
significativos referentes a sua raca/etnia, de sua cultura etc. A organizacio dos espacos e das propostas
pedagbgicas da instituicdo tem um papel importante no processo de construgio da identidade das criangas
pequenas. Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil vemos que:

O reconhecimento, a valoriza¢io, o tespeito e a interacdo das criancas com as historias
e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o combate a0 racismo e 2a
discriminac¢io; A pluralidade cultural, isto é, a diversidade de etnias, crencas, costumes,
valores etc. que caracterizam a populagdo brasileira marca, também, as institui¢des de
educagio infantl. (BRASIL/MEC, 2010, p.21)

Pensar a construcdo da identidade da menina negra na educacido infantil implica, portanto,
considerar os aspectos vinculados 4 forma como o racismo e o sexismo se relacionam e se manifestam na
pré-escola e quais seus efeitos sobre essas meninas. Um novo fragmento apresenta essas relagSes:

Comegon a brincadeira com os bringuedos de casa. Como sempre, nem todas as criangas levam
brinquedos. A professora propoe que as criancas brinquem de coginbeiras. 1deia aceital Comegam a
pegar as boinas (brancas) e os aventais (rosas) para vestir. Avistei um menino branco de boina e fui
perguntar se ele precisava de ajuda para amarrar o avental que estava na maio dele. Perguntei:
- Vocé guer pér o avental?
- Nao, ¢ de mulber!
Pergunto por que o avental ¢ de nulber e ele responde:
- Nao... ¢ balanca a cabeca.
Em seguida, ele coloca o avental que estd segurando no pescogo de um colega também branco e sai
correndo. O colega disse:
- Sai fora! Eu nao sou mulber e nao sou viado!
Os meninos brincam de cozinbar, de comprar na feira, mas de maneira nenbuma vestem o avental cor
de rosa. Sem que en esperasse, um menino negro pediu para que eu colocasse o avental nele:
- Tia, me ajuda?
Levantei ¢ amarrei o avental cor de rosa nele e coloquei a boina em sua cabeca. Todo felig, den nm
sorriso e disse:
- Tia, tira numa foto?
Sem demoray tirei a foto!

(Fragmento do caderno de campo)

Todos os fatos narrados neste trabalho aconteceram na instituicio de educagio infantil do
municipio de Hortolandia onde ¢ realizada a pesquisa de mestrado de uma das autoras do presente artigo,
na turma do Jardim II composta por criancas de 04-05 anos de idade.

A seguir, apresentamos uma cena de um dos primeiros dias de observagio. Nestes dias,
contemplamos mais do que agimos, porém, tentamos interagir com as criancas.

As meninas brincavam de “casinba” com as bonecas e entao perguntei:

lo2
ISSNe 1980-4512 | v. 20, n. 37 p. 157-169 | jan-jun 2018



Raissa Francisco dos Santos Revista Zero-a-sei

Edna Rodrigues Araujo Rossetto

- Do gué estao brincando?
- De “mamae e pap...” “mamae e filbinbo e so!” Responde Monifa (menina negra).
Bia (menina negra), também esta brincando de casinba, mas fica sempre rodeando a brincadeira dos
meninos. Ela também ¢ geradora de alguns conflitos entre as meninas. Provavelmente, mostrando sna
insatisfagdo em estar ali. Os meninos brincam de carrinho, com animais e pecas de montar. E, no meio
de tudo um menino negro preparando uma comidinba.

(Fragmento do caderno de campo)

O fato era que Bia (menina negra) estava nitidamente incomodada de estar ali naquela brincadeira
e com aquelas criancas. A curiosidade estava ali, ansiosa pra saber como Bia ia sair daquela “enrascada”.
Ao mesmo tempo, 0 menino negro patecia estar em paz ali, sozinho com suas panelinhas. Ao menino
negro a transgressio, ou seja, a invencdo de um papel masculino nio ensinado nio causava tanto conflito
como causava em Bia. Partindo desta perspectiva Finco (2010) trabalha em sua tese de doutorado se
referindo as criangas como “transgressoras das fronteiras de género” e afirma que as criangas nem semptre
vao atender as expectativas ou aos interesses dos adultos e que em suas brincadeiras irdo criar novas
formas de representar a realidade.

E impossivel esquecer que uma das primeiras e mais s6lidas aprendizagens de uma
menina na escola, consiste em saber que, sempre que a professora disser que “os alunos
que acabarem a tarefa podem it para o recreio” ela deve se sentir incluida. Mas ela estd
sendo efetivamente incluida ou escondida nessa fala? Provavelmente é impossivel
avaliar todas as implica¢Ges dessa aprendizagem; mas ¢ razoavel afirmar que ela é quase
sempre duradoura (LOURO, 1997, p.66).

Outro ponto importante nas relagdes entre as criancas e entre criancas ¢ adultos na educagio
infantil é a exclusdo do feminino na linguagem. Os linguistas defendem que ao se referir no masculino
estaremos incluindo a todos, mas de acordo com outros estudiosos (LOURO 1997; MORENO 1999) essa
forma de linguagem exclui as mulheres. Portanto, a escolarizagdo e o longo tempo que meninos e meninas
“passam” na escola servem também para ensinar-lhes concepcOes hierarquicas entre os sexos e 0s papéis
que os mesmos devem assumir e assumiram ao longo da histéria. Em minha observacio, foi possivel
perceber que as brincadeiras das criancas continham tracos sexistas. Ao receberem a ordem da professora
para brincar no patio, os meninos logo foram brincar com brinquedos de montar. Quando a brincadeira
era no parque, os meninos subiam, desciam, escorregavam, montavam no cavalinho, balangavam no
balanco, apostavam corridas, se desafiavam a ultrapassar os obsticulos, isto ¢é, eles “brincavam de
brincar”. Ja as meninas correram para a casinha, rapidamente dividiram tarefas e papéis e logo estavam
“brincando de trabalhar”. Aproximando ainda mais a lente, pude perceber a diferenca dos papéis
atribuidos as meninas negras. Como dito anteriormente, uma menina negra repensa ao dizer que brincava
de “mamae e papai”, logo conserta dizendo que esta brincando de “mamade e filhinho e s6”. Essa mamae
nao tem papai, ¢ o que chamamos de maie solo a antiga “mae solteira”. No mesmo momento, a mamae
branca tem papai, mas nao tem filhos, conforme o fragmento:

Uma menina branca estd brincando com uma boneca, uma Barbie e eu pergnnto:
- Do gue vocé estd brincando?
- De mamiae e filhinbo. Responde ela.
- E quem é a mamae?
A menina me mostra a Barbie como resposta.
- I eu sou o0 pail Dizg um menino branco que estava a frente da menina com um boneco do Batman na
mdo.
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Perguntei:
- E quem é o filhinho?
- Nao tem! Responden: juntos.
(Fragmento do caderno de campo)

A partit do momento que admitimos esse papel que o sistema educacional se encarrega de
desempenhar podemos pensar de uma forma critica sobre as questdes que abarcam a escolarizacido e

como professoras/es pensarmos, também, em maneiras de intervencio visando modificar esta realidade.

Consideracdes finais

As desigualdades estao ligadas as relagbes de producio e a consciéncia de grupo a posi¢io
ocupada na esfera econ6émica (burgueses X proletarios). Nesse sentido, as lutas se dao no ambito da classe
operaria em busca de melhores condigbes de trabalho, culminando nos paises centrais, no
desenvolvimento do Estado de Bem-Estar Social. Santos (1999), fala de grupos transclassiais - negros e
mulheres, por exemplo - mostrando que existem certas hierarquias que se combinam a classe social. Para
Florestan Fernandes (1989, p.61):

Se a classe tem de ser forcosamente o componente hegemodnico, nem por isso a raga
atua como um dinamismo coletivo secundario. A logica politica que resulta de tal solo
histérico é complexa. A férmula “proletarios de todo o mundo, uni-vos” nio exclui
ninguém, nem em termos de nacionalidades nem em termos de etnias ou de ragas.
Contudo, uma ¢ a dinimica de uma estratégia fundada estritamente na situacio de
interesses exclusivamente de classe; outra é a dinimica na qual o horizonte mais largo
estabelece uma sintese que comporte todos os interesses, valores e aspiragdes que
componham o concreto como uma “unidade no diverso”. Classe e raga se fortalecem
reciprocamente e combinam forcas centrifugas a ordem existente, que s6 podem se
recompor em uma unidade mais complexa, uma sociedade nova.

E importante que a classe social defina seus objetivos, suas estratégias, tendo em vista a
composicao multirracial das populagdes em que formam a classe dos trabalhadores. Ainda sob os aportes
tedricos de Florestan Fernandes (1989, p.61), “todos os trabalhadores possuem as mesmas exigéncias
diante do capital. Todavia, ha um acréscimo: existem trabalhadores que possuem exigéncias diferenciais, e
¢ importante que encontrem espaco dentro das reivindicacdes de classe e das lutas de classes.” E
importante salientar que o referido autor, em uma sociedade multirracial, na qual a morfologia da
sociedade de classes ainda nio fundiu todas as diferencas existentes entre os trabalhadores/as, a raca
também ¢ um fator revolucionario especifico. Por isso, existem duas polaridades, que nio se contrapdem,
mas se interpenetram como elementos explosivos - a classe e a raga.

Assim, esse dilema liga entre si luta de classes e luta de racas (uma nao esgota a outra e, tampouco,
uma nio se esgota na outra). Para Fernandes (1989) a pessoa negra adquiriu uma situacio de classe
proletaria, no entanto continua a ser sujeito negro e a sofrer discriminagdes e violéncias. Afirmar-se
somente pela raca pressupde uma utopia. A resisténcia negra nas décadas de 30, 40 e parte de 50 suscitou
o reacionarismo das classes dominantes, que logo denunciaram o “racismo negro”! Segundo Florestan

Fernandes (1989, p. 62):
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Nas lutas de classe dentro da ordem, a solidariedade de classe ndo pode deixar frestas.
As greves e outras modalidades de conflito, que visam o padrio de vida e as condigoes
de solidariedade para o trabalhador, ndo podem admitir a reproducdo das desigualdades
e formas de opressio que transcendem a classe (FERNANDES, 1989, P.62).

Consoante a Fernandes, acreditamos que nio podemos eliminar a raga, ndo podemos eliminar a
classe e acrescentamos também que nio podemos eliminar o género em seus papéis sociais do que é ser
homem e mulher e suas devidas atribuicGes e valores na sociedade (...) Elas sio fermentos revolucionarios
tremendos na sociedade brasileira, (...) na medida em que a luta racial atravessar a luta de classes e a
igualdade de género. Enfim, a luta racial tem de caminhar junto com a luta de classe, na transformacio da
sociedade englobando a luta do feminismo interseccional®. Essa ndo é uma tarefa exclusiva das pessoas
negras. Ela pertence a todos/as nds.

No final da década de 1990, no ambito internacional, emergem categorias que atendem
a variedade de diferenciacdes que se mesclam com género e classe social. S30 as categorias de articulacio e
as interseccionalidades. Algumas autoras se apropriam desses conceitos (McKlintock, 1995; Crenshaw,
1989).

Nos estudos sobre interseccionalidade, temos ento, teéricas como Kimberly Crenshaw (1989),
Helena Hirata (2014), Angela Davis (1982), Lélia Gonzales (1982), dentre outras, que observam a
relevancia relativa a cada uma dessas varidveis, seu sentido e a compreensao de como operam em
conjunto. Assume-se entdo, uma ferramenta teérico-metodolégica fundamental para ativistas e tedricas
feministas, comprometidas com analises que desvelam os processos de interagio entre relagdes de poder e
categorias como classe, género e raga.

Mesmo sem nomear teoricamente, Davis (1982) e Gonzales (1982) desenvolveram
conceitualmente as perspectivas que, posteriormente, seriam apresentadas pelo conceito da
interseccionalidade, desenvolvido por Kimberlé Crenshaw, primeira a usar o termo ‘interseccionalidade’
em 1989, para designar a interdependéncia das relagdes de poder, de raga, sexo e classe. Em seu trabalho,
Crenshaw discutiu o feminismo negro, que argumenta que a experiéncia de ser uma mulher negra nio
pode ser entendida em termos de ser negro e de ser uma mulher como formas independentes, mas deve
incluir as interagbes, que frequentemente se reforcam mutuamente. O feminismo, em seu nucleo, ¢ um
movimento para abolir as desigualdades que as mulheres enfrentam uma vez que:

A interseccionalidade remete a uma teoria transdisciplinar que visa apreender a
complexidade das identidades e das desigualdades sociais por intermédio de um
enfoque integrado. Ela refuta o enclausuramento e a hierarquizacido dos grandes eixos
da diferenciagio social que sio as categorias de sexo/género, classe, raca, etnicidade
idade, deficiéncia e orientacdo sexual. O enfoque interseccional vai além do simples
reconhecimento da multiplicidade dos sistemas de opressio que opera a partir dessas
categorias e postula sua interacio na produgdo e na reproducdo das desigualdades
sociais (BILGE, 2009, p. 70).

5 O Feminismo Interseccional € de extrema relevancia atualmente porque auxilia na organizacdo das pautas das mulheres negras
levando em consideragdo as suas reais necessidades, j& que sofremos uma tripla opressdo: racismo, machismo e preconceito de
classe.
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Perante essa reproducdo a qual o sistema se submete, precisamos revelar as nossas meninas
negras, desde a Educacido Infantil, que seus lugares sociais ndo estio determinados. Em Faria (1999),
podemos ver como as criancas pequenininhas recusam o racismo. As ctiangas negras nos mostram sua
insatisfacdo através dos gestos, movimentos, emog¢des, choros, siléncios, olhares, linguagens verbal e ndo
verbal, mesmo na mais tenra infancia, estabelecem trocas simbélicas com seus pares, bem como com 0s
adultos, através de uma rede complexa de linguagem (FARIA, 1999).

Nesse sentido, resistit é criar vida; é ndo se calar como todos desejam, preferindo o siléncio; é
brincar durante o castigo atras da porta; é poder ter a sensa¢do de estar livre por algum tempo, enquanto
lhe colocam em outra sala; ¢ poder... ¢ poder criar... (SANTIAGO, 2014 p.89). Mas podemos encontrar
em nossas instituicGes de educa¢do infantil uma pedagogia que proporcione a constru¢io de uma
identidade de resisténcia? A identidade de resisténcia pode ser associada a apropriacdo de tracos fisicos —
valorizacdo dos fendtipos especificos da raca negra (nariz largo, cabelo crespo, labios grossos...) - ou
culturais, que possam ser considerados positivos derrubando estigmas e estere6tipos.

A lei 10639/03 dispoe sobre a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas publicas e privadas, em todos os niveis de ensino, inclusive na Educacio Infantil e, cria as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Rela¢oes Etnico-Raciais. E na educacio infantil que
as criancas comecam a conhecer o préprio corpo, as diferencas e semelhancas entre elas e os colegas do
grupo, escolhem com quem brincar e se relacionar na escola, bem como quando isso acontece e de que
maneira, tém suas preferéncias por brinquedos e brincadeiras. Portanto, nesse momento, ¢ fundamental
uma pedagogia descolonizadora pautada na diferenca e, em especial, as relacionadas ao pertencimento
racial, nao s6 com as criancas, mas com as familias e comunidade, como é reafirmado nos documentos
produzidos pelo MEC:

O papel da educagio infantil ¢é significativo para o desenvolvimento humano, a
formacio da personalidade, a construgdo da inteligéncia e a aprendizagem. Os espagos
coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sio espagos privilegiados para
promover a elimina¢do de qualquer forma de preconceito, racismo e discriminagio,
fazendo com que as criangas, desde muito pequenas compreendam e se envolvam
conscientemente em ag¢es que conhecam, reconhecam e valorizem a importancia dos
diferentes grupos étnico raciais para a histéria e cultura brasileiras. (BRASIL, 2003, p.
49)

[..] a questdo racial deve ser considerada como eixo fundamental. Essa exigéncia deve
incidir sobre desde as politicas de educacio infantil, perfodo em que a discriminacio
racial entre as criancas e entre estas ¢ os adultos é assimilada de forma estrutural na

formacio dos sujeitos, até as politicas de educagio superior. (BRASIL, 2008, p.12).
A proposta pedagodgica das instituicGes de Educagio Infantil deve garantir que elas cumpram
plenamente sua func¢io sociopolitica e pedagdgica. Ela devera prever condi¢bes para o trabalho coletivo e
para a organizacio de materiais, espacos e tempos que assegurem: o reconhecimento, a valorizagdo, o

respeito e a interacdo das criangas com as historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem como o

combate a0 racismo e a discriminagdo (BRASIL, 2010, p.21). De acordo com os documentos legais
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alistados enfatizamos a necessidade de maior atencdo na educagio para relagdes raciais desde a primeira
infancia.

A 7reprodugio interpretativa” de Corsaro (2011) é uma maneira de entender o movimento da
criacdo cultural das criangas. Deste modo, o termo reproduc¢do indica o constrangimento causado as
criangas pela estrutura social. Enquanto, a palavra interpretativa nos diz que, para além da reproducio esta
uma contribuicdo ativa na producdo da cultura. Logo, as criancas ndo se restringem a reproduzir a
sociedade tal como lhes é apresentada, mas sdo capazes de ir além e recria-la.

A produgio de expressoes infantis, além de nos mostrar a captura da cultura da sociedade por
parte das criangas, nos mostra também, uma cultura produzida em um grupo na relacio com seus pares e
com os/as adultos/as. Esse movimento, confirma que as criancas sio seres histdricos, produtores de

cultura em condicGes dadas pela sociedade a que pertencem. (FERNANDES, 1979).
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