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discussdo, a partir das BIO:GRAFIAS, narrativas do percurso pedagdgico de uma
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Intfroducdo

ste artigo, parte de uma dissertacio, tem por proposta apresentar os resultados de uma pesquisa

realizada com criangas entre 3 e 4 anos, num Centro de Educacio Infantil (CEI) na cidade de

Sorocaba, intetior do Estado de Sao Paulo.

A presente pesquisa ¢ resultado de inquietacOes, reflexdes, duvidas que a professora-
pesquisadora traz de um cotidiano: (1) com as criangas que a tiram o sossego diariamente; (2) com as
familias que esperam sua resposta para as duvidas; (3) com sua vida, que ndo a deixa quieta um minuto.

Desconstruir a ideia de que a docéncia na educa¢io infantil precisa nos remeter ao ensino
fundamental, algo escolarizante, era o objetivo da pesquisa, apresentar a possibilidade de que o cotidiano
pode ser permeado por experiéncias e didlogos com as criangas, entre tantas outras possibilidades, apesar
de toda rotina imposta pelos adultos.

Nesse caminhar, foi apresentada as pesquisas ja existentes sobre as criancas pequenas e todos os
pesquisadores e pesquisadoras que hé tanto tempo estudam e escrevem sobre as criangas, seu cotidiano, e
que ¢ apresentada no decorrer do presente artigo.

Outro ponto importante a elucidar: como poderia fazer uma pesquisa, como professora-
pesquisadora, no corpo a corpo, no cotidianor Qual seria a forma dessa pesquisa? Existiria um método?

Através da pesquisa, a professora-pesquisadora demonstra que: (1) é possivel ter outra pratica na
educagio infantl, nio com esse “formato escola” que vigora atualmente; (2) as criangas sabem o que
querem, desejam ser ouvidas, participam ativamente da constru¢io de sua rotina e, mesmo dentro de uma
rotina planejada e fracionada em “minutos”, outro trabalho é possivel; (3) a professora é a pesquisadora
que apresenta a importancia de unir prdtica teoria pratica’ através de suas narrativas do cotidiano, pois essa é
sua metodologia de pesquisa.

O presente artigo trard para discussdo a possibilidade de um outro olhar para as criangas, a

infancia e o trabalho de uma professora na educagio infantil.

3 Termo utilizado por Regina Leite Garcia para demonstrar a complexa relagdo entre teoria e pratica nas pesquisas com o cofidiano
(2003, p. 11).
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BIO:GRAFIAS: uma opgdo metodoldgica

Como opg¢ao metodoldgica a pesquisa apresenta a BIO:GRAFIAS (REIGOTA, 2008) com as
narrativas do cotidiano, ja que escrever sua histéria, descrever as relagoes humanas vivenciadas, as suas
experiéncias, narrar seu cotidiano, percorrer esse caminho, traz para a pesquisadora a no¢io da construcio
de pertencimento, pois as narrativas sdo também “portadoras de possibilidades de construcio de
identidade, de cultura e de expressio politica”, de acordo com Reigota e Prado (2008, p. 124).

Ao conhecer as natrativas como forma de “contar” um percurso de vida e pesquisa, a professora-
pesquisadora traz o seu cotidiano para a pesquisa, com as vozes das criangas tdo presentes em sua vida,
um cotidiano, pessoal, que para alguns ¢ tio rejeitado, “coisa menor, coisa pés moderna (?) [...], como a
nao-ciéncia”, como cita Garcia (2003, p. 10).

De acordo com Reigota e Prado (2008, p. 128) esses registros e escritos em contextos especificos,
sdo definidos como BIO:GRAFIAS, ou seja, “nio sdo biografias no sentido mais amplo, escritas por uma
pessoa sobre outra que revelam interpretagdes |[...], nem sdo autobiografias que trazem confissdes [...].”
Sdo narrativas de uma pesquisa, da praxis cotidiana, em que a vida da pesquisadora também trilha o
caminho que foi se desenhando com o “caminhar” das narrativas, uma ligada a outra.

O conceito de BIO:GRAFIAS, Reigota e Prado (2008), trouxe um outro olhar para a pesquisa ¢
para o cotidiano, entendido como tempo e espago existencial e de intervencido profissional e politica,
numa relacdo constante entre os sujeitos, consigo e com o outro e com o meio ambiente, sendo esse o

espaco fisico inerente as suas praticas pessoais e sociais.

NARRATIVAS DO/NO COTIDIANO: olhar, dialogar, inventar

No ano de 2013 a professora-pesquisadora iniciou o trabalho com uma turma de criangas de trés
anos de idade e até entdo a mesma nunca havia trabalhado com criangas menores de quatro anos e, num
primeiro momento, a apreensio tomou conta, pois nio sabia o que lhe esperava.

No inicio do ano letivo preparou a sala com mesas, cadeiras, alguns poucos jogos nas mesas e
légico lapis e papel para PINTAR.

Sim e as criangas chegaram...choraram muito...

Narra a pesquisa que no decorrer desse ano a professora-pesquisadora tentou todas as formas de
trabalhar com as criangas de maneira que elas correspondessem aos “seus” anseios, as “suas’ ideias, que
na época eram completamente escolarizantes, atividades prontas e muito pouco do brincar.

Eis que em 2014, seu universo comecou a mudar, apds algumas pesquisas, leituras, reflexdes sua
visdo de mundo, em especial o mundo da educagio infantil comegou a trilhar um outro caminho.

Como as criancas ja estavam frequentando a unidade, passou a conhecé-las melhor, seus
interesses, seus desejos, comegou a se aproximar mais delas, a ouvi-las sobre o ambiente em que estavam,

a observar o que faziam e assim aos poucos foi tragando seus planos para coloca-los em pratica.
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As narrativas nos levam a obsetrvar que os espacos, em especial no espago denominado SALA DE
AULA, foram sendo modificados e passou a estuda-lo, constatando que as mudancas s6 poderiam ocorrer
no seu petiodo de trabalho, ja que no periodo oposto havetia outra turma, com outra professora, com
outra disposi¢do de mesas e cadeiras.

Foi trilhando um caminho aqui, outro ali, buscou didlogo com a dire¢do e com as funcionarias
que concordaram e se prontificaram a auxiliar nas modificacGes necessitias para colocar em pratica o
planejamento e dessa maneira, a pesquisa demonstra que a professora-pesquisadora conseguiu fazer com
que a sala se modificasse trés vezes por semana, com a retirada das cadeiras, além de outra disposicao do
mobiliario.

E assim seguiu com sua pesquisa no ano de 2015 retirando a mesa da professora da sala,
desfazendo a “mania” da fila em todos os momentos, e, ainda foi acrescentando mais e mais brinquedos,
materiais exploratérios e a sala foi ficando cada vez mais interessante e agradavel para as criangas.

O espago externo foi explorado haja vista ser extremamente interessante com muitas arvores, uma
mesa enorme para atividades diversas, parede com azulejos, um gramado, tanque de areia coberto, ou seja,
muito espaco para ser explorado.

Assim, como uma outra possibilidade, a professora-pesquisadora utilizou de maneiras diversas,
ora como momento de pintura/desenho, ora intetferindo com lonas, caixas de papelio, espaguetes de
piscina, bolinhas de plastico, bolas convencionais, rampas de madeira, ora com experimenta¢des de
materiais diversos como carvio, guache, terra, areia, entre outros.

As criancas foram se apropriando do espaco, explorando cada canto, descobrindo seus insetos,

animais, frutas, como por exemplo, um pé de jaca que frutificou bastante no ano anterior.

MODOS DE VER E CONCEBER A INFANCIA

A forma-educacdo infantil...

A crianga, considerada pela lei n® 8.069/90 — Estatuto da Crianga e do Adolescente - a pessoa
com até 12 anos de idade (artigo 2°) é portadora de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
(artigo 3°).

Seu direito a educagao, garantido pela lei n® 9.394/96, estd constituido na primeira etapa da
educacio basica (artigo 4°, inciso 1I) que é a Educacio Infantil gratuita para criangas de até cinco anos de
idade.

Desta forma a educac¢do infantil precede, legalmente, o ensino fundamental, mas esse fato nio
deve retirar da Educagio Infantil aquilo que a singulariza, que é a ndo-forma, como veremos.

Nio se deve admitir que o trabalho com criangas pequenas se constitua em meros degraus para

etapas posteriores (DRUMOND, 2011).
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E para tanto se faz necessario reconhecer que “educar as criangas pequenas nio ¢ apenas tomar
conta: exige um/a profissional que nio deve seguir o modelo escolar nem no conteido, nem no espaco,
nem no tempo.” (FARIA, 2007, p. 15).

Para Drumond o professor Marcos Cézar de Freitas trouxe uma discussido inédita quando cita
pela primeira vez a “forma-Educagao Infantil” problematizando a “forma-escolar”, ao dizer que a mesma
¢ muito conhecida de todos nés:

[..] que frequentamos por longos anos a escola e as salas de aulas, com sua disposi¢ao
mobilidria, suas regras proprias de funcionamento e a postura docente, tio bem
retratada nas brincadeiras infantis de faz de conta, quando as criangas dizem: “Agora en
era a professoral” (DRUMOND, 2011, p. 213).

Hssa “problematizacio” teve inicio com o resgate do texto “A estrutura da escola” de Antonio
Candido, de 1966, hoje considerado um classico, pois demonstrou a sua maneira, a singularidade presente

na instituicdo escola.

[...] Indicou que as relagbes sociais travadas nos dominios internos da escola sofrem um
processo denso de particularizagio a medida que “o especifico” do trabalho escolar e
das sociabilidades secundarias possiveis em ambientes complexos como o patio da
escola néo sio simplesmente reflexos da malha legislativa que envolve a institui¢do, mas
sdo também expressoes das relagies em si que todos travam com todos, quando
mergulhados nas aguas inquietas do quotidiano escolar (FREITAS, 2007, p. 7).

Ainda de acordo com Freitas (2007, p. 8) anos mais tarde Narodowski descreveu uma situacio na
qual a rusticidade de um local ermo, representava o mesmo argumento, ou seja, a forma escolar.

A fotografia que mais chamava a atencdo dos presentes era de uma escola rural, situada
em uma clareira da selva no estado brasileiro do Acre, fronteira ocidental do pafs com
Bolivia e Peru [...]. O prédio da escola estava construido com oito postes de maneira
distribuidos no perimetro de um retangulo, quatro instalados um em cada canto e dois
postes em cada lado maior da figura. Esses pilares sustentavam um teto duplo inclinado
formado por duas grandes folhas de palma, sustentadas por sua vez uma leve estrutura
de bambu [...]. Como entre os pilares ndo havia parede, podia-se visualizar alguns dos
objetos e das pessoas situados dentro da pequena escola. Os bancos se acomodavam
em fileiras [...] e os alunos se sentavam lado a lado, em duplas. Bancos e alunos olhavam
para diante, onde era possivel encontrar uma professora parada ao lado de uma lousa
negra, retangular [...]. Evidentemente, a imediata rea¢io diante das imagens era de um
sentimento de profunda pena pela situagdao experimentada por alunos e professores em
varias regides iberoamericanas [...]. Porém, a esse primeiro efeito seguia-se outro muito
menos afetivo: embora a escola nio possuisse qualquer parede, seus limites extetiores
eram perfeitamente reconheciveis. Uma linha imaginaria mas contundente separava a
institui¢do do mundo exterior. Na realidade, esses limites estavam tio precisamente
dematcados pela cuidadosa distribuicio do mobilidrio e a meticulosa localizacio das
pessoas somadas a existéncia de elementos tipicos (como o quadro negro) que o
receptor da imagem podia concluir que esse rancho, essa tapera, esse batracio,
constitufa a realizacdo de uma das institui¢cGes tipicas da cultura ocidental: tratava-se
nada mais e nada menos do que de uma escola (FREITAS, 2007, p. 8).

E prossegue:

“Nada menos do que uma escola”. Se observarmos duas criangas brincando de
professor/aluno, ainda que nio tenham nenhum instrumento em maos, ainda que toda
a geografia do local de trabalho escolar esteja em suas cabecas repletas de imaginacio,
provavelmente identificaremos com facilidade o que estdo a fazer simplesmente porque
existe algo na “forma escolar” que se apresenta com impressionante regularidade toda
vez que a escolarizagao é produzida ou mimetizada (FREITAS, 2007, p. 8-9).
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Situando ainda essa questio da “forma”, Freitas (2007, p. 9) cita uma pesquisa que investigou as
praticas de escolarizacdo levadas a efeito em institui¢oes prisionais (Lourenco, 2005), e mesmo num
espaco tdo institucional, a “escola da cadeia” também repete, naquilo que tem de especifico, as regularidades
que transformam o espago escolar.

Entio diante do patio escolar retratado por Candido; a escola funcionando na longinqua tapera
lembrada por Narodowski; as praticas educacionais nas prisdes investigadas demonstram cada qual a sua
maneira, “que a educagio que se tornou escolar manteve uma logica interna que, independentemente das
variagOes a que esta sujeita, faz com que o especifico predomine sobre o genérico em termos de trabalho
educativo.” (FREITAS, 2007, p. 9), o especifico do formato escolar dird que ali, naquele local funciona
uma escola.

Diz ainda Freitas (2007) que “historicamente, ensinar se configurou como reitera¢do da “forma
escolar”.

Atualmente, com legislagdes que determinam o ingresso da crianga na educacio infantil aos 4
anos, a partir de 2016, em especial a Emenda Constitucional n° 59/2009, obrigatoriamente, fica a divida
de que local essa crianga frequentard, haja vista que, como diz Freitas (2007, p. 9), as criancas pequenas
sempre se encontram as voltas com “o espectro da forma escolar. E por que resistir?”

E ainda os seguintes questionamentos: qual é o espago das infincias na organizacio fisica das
creches e pré-escolas? A infincia tem seu lugar no espago? Ou o espago devorou esse tempo de vidar
(SILVA, BUFALO, 2011, p. 29-30).

[...] o espago na educagdo infantil se configura em muitissimas situagdes como um
espaco da perversidade, em que a forma escolar, repleta das suas mais nefastas praticas
discriminatérias, hierarquizadas, silenciadoras e disciplinares embasa uma pedagogia de
morte a infancia, formando e conformando os corpos das criangas para a dura jornada
que vira da escola fundamental, com seus rigidos tempos e espacos congelados (SILVA,
BUFALO, 2011, p. 29-30).

A Educagio Infantil representa um universo com forma prépria, pois as criangas pequenas
necessitam, em funcdo de suas peculiaridades e necessidades diarias, de uma configuracdo espacial
diferente daquela comumente difundida no espago escolar, justamente porque tem uma maneira particular
de constituir-se.

[..] é fundamental ter em conta que o especifico da educacio infantil nio deve ser
reconhecido no “reino da pratica”. Ou seja, o peculiar da educagio de criangas
pequenas nio ¢ o mister das maos, tdo pouco ¢é o triunfo da pratica sobre a teoria. |[...].
Mas se nio ¢é o imperativo da pratica aquilo que singulariza o trabalho com criancas
pequenas, o que do seu conteudo ¢ “estritamente seu” a ponto de fazer com que
espaco, tempo, organizacio e praticas escapem da poderosa forma escolar? O que lhe é
essencialmente particular é a propria “cultura da infancia” (FREITAS, 2007, p. 10-11).

Se por um lado ha a preocupacdo com o ingresso, obrigatério, da crianca de 4 anos na educagio
infantil, também ¢é correto afirmar, de acordo com Faria e Finco (2013, p. 11-12) que “no Brasil a entrada

da crianca pequena na creche e na pré-escola significa o encontro com as diferencas, a chegada na esfera

publica [...]”.
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Portanto, em virtude dessas peculiaridades como faixa etaria, necessidade de cuidados como
trocar fraldas, brinquedos, alimentacio, entre outros, que Faria e Finco (2013, p. 11-12) dizem que essa
“singularidade da construcido cotidiana do espaco, do tempo, da organizacio dos materiais e das praticas
pedagdgicas que o trabalho educativo com criancas ganha uma tonalidade prépria. [...] .

E o que esperar desses espagos? O que as instituicGes de educacio infantil poderdo fazer para nao
ser apenas um degrau para as proximas fases escolares? Como ndo antecipat passos?

De acordo com Faria (2000, p. 70) “as institui¢des de educacio infantil deverdo ser espacos que
garantam o imprevisto (e ndo a improvisa¢ao) e que possibilitardo o convivio das mais variadas diferencas
[.]”

E ainda nessa linha de pensamento da “forma educacio infantil”que segundo Drumond (2011, p.
217), a mesma nao deve ser confundida com a “forma-Escola”, porque para Freitas (2007, p. 10) a forma
educagio infantil tem uma maneira peculiar de se organizar, pois sdo construidas no “seio das intensas
relagGes que transbordam da cultura da infincia quando as criangas ainda nio se tornaram expressoes
inequivocas da forma-aluno.”

Possibilidades de ver, uma resisténcia aqui, uma criacio ali, o espago em movimento, a
forma escolar sendo revista, combatida, expelida de nossas praticas cotidianas
mecanizadas, alienadas, abrindo espaco para uma nova forma que encontra seu par, o
espaco da infancia e seus sujeitos indissociados, e nesse processo flui nas inimeras
brechas possiveis de transformar as condi¢bes dadas, flui nos espagos e tempos que as
criancas ajudam a construit, onde a infincia possa acontecer e simplesmente a crianga
estd na paisagem, ¢ a paisagem (SILVA, BUFALO, 2011, p. 30).

Lembra ainda Freitas (2007, p. 10) “[...] que foi lento, mas continuo e vigoroso processo de
consolidacio da sociedade salarial que temos que separou as maos do cérebro.”

E nio seria falsa essa separacdo? Para Freitas (2007, p. 10) sim, e ainda diz que apesar de falsa, ela
ainda subsiste, em especial nas praticas cotidianas “que nio cessam reforcar a imagem de que tudo o que
nao tem forma escolar é menor porque adstrito ao condominio da pratica.”

Importante salientar que as criancas pequenas reproduzem e transformam qualitativamente a
cultura do mundo adulto. Como diz Freitas (2007), essa “apropriacio” se da na escala do microscopio e o
mundo pré-escolar é inegavelmente microscopico. Porém, quando amplificada, traz a luz a construgio
coletiva daquilo que ¢ a acio da crianca, demonstrando seus préprios dominios.

A provocagio de “colocarmos o nosso mundo de ponta-cabega”, feita por Silva e Bufalo (2011, p.
31), faz pensar em outros mundos, “os nossos olhos poderdo ver de outra maneira, ressignificandoa
forma, os tempos, os espacos, onde cabe o 6cio, o brincar, a transgressao”, questionar essa visio
adultocéntrica citada por Drumond (2011, p. 217) que instiga a “pensar para além do conhecido e familiar,
para demonstrar que outras relagdes sao possiveis’e dessa maneira, ainda de acordo com Silva e Bufalo
(2011, p. 31), “essa “des-constru¢ao” escolar, a infancia esteja mais presente entre meninos e meninas nas

creches e pré-escolas brasileiras |...]”.

418
ISSNe 1980-4512 | v. 20, n. 38 p. 412-430| jul-dez 2018



Ana Cristina Baladelli Silva Revista Zero-a-sei

Alda Regina Tognini Romaguera

Desconstruindo...

A educacdo infantil, obrigatéria a partit dos quatro anos, traz atona a discussao da pessoa,
identificada como crianca (até os 12 anos de idade), presente na legislagdo brasileira, detentora de todos os
direitos inerentes a pessoa, atores sociais. De acordo com Santos, Santiago e Faria (2015, p. 192), tal
obrigatoriedade tem comogrande objetivo escolarizar muito precocemente “a popula¢do mais pobre
brasileira.”

Nos dltimos anos viu-se essa transformaciao com a elaboragio de leis visando a primeira infancia,
mais recentemente a publicacio da lei n® 13.257/2016, que dispde sobre as politicas publicas para a
primeira infancia, estabelecendo varias acGes em diversas areas.

Para Faria (2005, p. 1014) “tem sido produto da grande transformacio nos conceitos de infancia e
crianga a reformulagdo de politicas publicas que as contemplem na area da educacdo.”

Essa transformacio, apesar de ndo ter atingido todo o espectro de possibilidades, vem sendo
construida no Brasil desde 1946, com Florestan Fernandes (2004), que através de sua pesquisa junto as
criangas, apresentou o que Faria (2005) denomina de “novos atores” (as criangas) na cena social, mas que
com certeza, nio sio tAo novos assim ja que “ao vé-las como sujeitos de direito, superamos a identidade
unica que lhes foi atribuida e que afirma sua incompletude com relagio ao adulto, tornando-as como
apenas um vir a ser” (FARIA, 2005, p. 1014).

De acordo com Faria e Finco (2013, p. 110) ja na década de 1940, o socidlogo brasileiro
Fernandes (2004) pesquisou criangas de diferentes idades brincando juntas na rua, fora da esfera privada
da familia. Esse modo de pesquisar focalizando as criangas em suas brincadeiras na rua, através da
observacio, fora do ambiente familiar, foi pioneiro, pois trouxe os eclementos das culturas infantis
presentes. Dessa maneira sua pesquisa “As ‘trocinhas’ do Bom Retiro” inova ao trazer a condicio infantil
como objeto de estudos. Ele registrou e analisou 0 modo como se constroem a cultura infantil, diante da
observacio das brincadeiras das criancas, que as chamou de “folclore infantil”.

Portanto, a partir da pesquisa de Fernandes (2004) as criangas brasileiras passaram a ser o centro
das preocupagbes da pedagogia, mesmo que ainda numa visdo “criatura e criadora da histéria em
‘condicoes dadas™, de acordo com Faria (2005, p. 1015).

Apesar desse reconhecimento das criangas e suas culturas como “atores sociais”, ainda persistiu e
persiste a ideia de que a educac¢do infantil é apenas um passo anterior para o ensino fundamental, tanto
legalmente como pedagogicamente.

A pratica pedagogica dos professores e professoras de educacio infantil, como esclarece Faria
(2012), foi e ainda é o de antecipar o ensino fundamental para a pré-escola, entendendo assim que
teoricamente iriam resolver o problema do fracasso escolar nesse estagio de escolarizacio (ensino
fundamental), massem levar em consideracio a condi¢do da crianca, e dessa maneira acabaram por

atropelar a infancia e suas culturas.
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Nio ¢ isso que se espera do profissional comprometido com a educa¢io infantil, mas sim, de
acordo com Faria (2011a, p. xiii) profissionais comprometidos com a dificil tarefa de levar a cabo uma
“educacio laica, publica, gratuita, ndo espontaneista, ndo improvisada, com conteudo, embora nao escolar
[..]”, com foco na crianca.

De acordo com Faria (2011a) a experiéncia e o saber nesta fase da vida sdo indissociaveis e as
criancas aprendem mesmo quando nio hé intenc¢do dos adultos em ensinat.

E na educacio infantil que havera essa possibilidade de ser crianca e a de se divertir, inventar,
descobrir, brincar, comunicar, expressar e principalmente experimentar, como demonstrado nessa
dissertacao.

Segundo Faria e Finco (2013, p. 109) precisamos tornar o “espaco da educacio infantil brasileira”,
cheio de potencialidades, que sejam permitidas vivéncias em ambientes coletivos, convivéncia com as
diferencas e respeito a diversidade.

Diante desse contexto escolar em que se encontra a educacio infantil, Faria (2012) traz a reflexio
sobre como pensar uma “pedagogia da educacio infantil” sem conteudo escolar (antecipagdo do ensino
fundamental), que ndo seja centrada no adulto (o/a professor/professora determina todos os
comportamentos da crianga), em que professor/professora nio irdo dar aulas e crianca é crianca e nao
“aluno”, como no ensino fundamental, mas organizando o tempo e o espago de maneira que possibilite a
construcao das culturas infantis.

A comparac¢do de uma professora com uma cendgrafa Faria (2011a, p. xiv) nos traz a ideia de que
a/o professora/professor (des)organiza o espago e o tempo reproduzidos nas instituicoes educativas para
dessa maneira “superar aquela educagio reprodutora que didatiza o lddico, patologiza a infincia e reduz a
educacio ao ensino.”

De acordo com Faria e Finco (2013) a concepcio de infancia ndo pode se basear na concep¢io de
uma crianga homogénea, delimitada pela imaturidade e pela falta em relagio ao adulto, por sua
incompletude. Se faz necessario uma pedagogia da diferenca, da escuta, das relagdes, uma pedagogia
“macunaimica”.

E dizer “macunaimica” ¢é fazer referéncia direta ao poeta Mario de Andrade, que teve grande
participagdo na histéria da educacio infantil no Brasil, em especial nos anos de 1935-1938, quando criou
no municipio de Sao Paulo os primeiros parques infantis.

Pesquisando infancia e os PARQUES INFANTIS (PI) em Mario de Andrade, Faria escreve:

Mario [de Andrade] é macunaimico. E, assim como ele, o Brasil: uma identidade que
ndo ¢é uma; sua especificidade estd na indefinicio que, por sua vez, reune muitas
definicbes e muitas especificidades; possibilita aos opostos se encontrarem; “sem
nenhum cardter” ¢ a pluralidade de caracteres diversos. Pensando dessa forma, é que foi
possivel pensar a crianca de uma maneira diferente das usuais: o fato de a crianca ndo
falar, ou nio escrever, ou nao saber fazer as coisas que os adultos fazem transforma-a
em produtora de uma cultura infantil, justamente através “dessa(s)” especificidade(s). A
auséncia, a incoeréncia e a precariedade caracteristicas da infancia, em vez de serem
“falta”, incompletude, sdo exatamente a infancia (FARIA, 1999, p. 77).
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Os parques infantis criados por Mario de Andrade, de acordo com Faria (1999) foram
considerados a primeira experiéncia brasileira de educa¢io publica municipal (embora nio-escolar) para
criancas de familias operarias que tiveram a oportunidade de brincar, de serem educadas e cuidadas, de
conviverem com a natureza, de movimentarem-se em grandes espacos (e ndo em salas). Produziam cultura
e conviviam com a diversidade da cultura nacional, quando o cuidado e a educagdo nio estavam
antagonizados, e a educagio, a assisténcia e a cultura estavam integradas.

Ainda segundo Faria (1999), o idealismo de Mario de Andrade, sua atencio e seu respeito para
com as criangas, além de suas caracteristicas de grande educador, fariam com que ele concebesse um
parque infantil diferente das experiéncias existentes para disciplinar o operariado, ja que enquanto as
criancas estivessem no parque, ndo estariam trabalhando.

Naqueles parques infantis estariam as criancas conhecendo varias manifestagdes da cultura
brasileira, expressando-se das mais variadas maneiras, convivendo com a natureza e com pessoas de idade,
origem étnica e culturas diversificadas, ja que o lidico foi entendido como elemento integrante da cultura
dos povos.

Mario de Andrade trouxe aos educadores “outra forma de contemplar as criancas na politica
governamental. ” Interessante observar que foi no seu modo “contraditério de ser e pensar a infancia e a
humanidade que ele pode conceber o PI como um espago do brincar gratuito, ‘4 toa’, nem sempre ao
gosto da educacio escolar [...].” (Faria, 1999, p. 77)

E foi assim, segundo Faria (1999) que o PI* ousou, pois com relacdo as criancas em idade pré-
escolar, nio foi encontrada nenhuma referéncia voltada a sua preparacdo para a escolarizacio, pré-
alfabetiza¢do, curriculo com disciplinas, etc. Ele foi um complemento, mesmo para as criangas pequenas
onde elas brincavam, jogavam, se expressavam artisticamente, enfim, continuavam a ser criangas.

Saliente-se que “os modernistas ja apresentavam uma visdo de crian¢a como criadora, inventiva,
produtora de artefatos culturais, como os proprios desenhos, capazes de influenciar os artistas e suas
obras”, de acordo com Faria, Macedo e Santos (2013, p. 51).

Para Mario de Andrade a criancga é:

[..] essencialmente um ser sensivel a procura de expressio. Ndo possui ainda a
inteligéncia abstraideira completamente formada. A inteligéncia dela nio prevalece e
muito menos nio abumbra a totalidade da vida sensivel. Por isso ela é muito mais
expressivamente total que o adulto. Diante duma dor: chora — o que ¢ muito mais
expressivo do que abstrair: “estou sofrendo”. A crianga utiliza-se indiferentemente de
todos os meios de expressio artistica. Emprega a palavra, as batidas do ritmo, cantarola,
desenha. Dirdo que as tendéncias dela inda n3o se afirmaram. Sei. Mas é essa mesma
vagueza de tendéncias que permite pra ela ser mais total. E alids as tais “tendéncias”
muitas vezes provém da nossa inteligéncia exclusivamente (FARIA, 1999, p. 77).

Assim, inspirados na infancia p6s-colonial macunaimica, criativa e inventiva, de acordo com Faria,
Macedo e Santos (2013), surge a pedagogia macunaimica, uma pedagogia que vai contra a valoriza¢ido do
individualismo e do consumismo, contra um modelo tnico de educagio, que possibilita o encontro dos

opostos, onde sua especificidade estd na indefini¢o, que reune muitas especificidades que se transformam

4 Parques Infantis denominacdo de Mario de Andrade aos parques por ele criados em Sdo Paulo/SP.
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em cultura infantil, onde as caracteristicas da infiancia ndo sdo consideradas “falta”; nem incompletude,

mas apenas infancial

Educacdo emancipatdria: € possivel?

Para ser e estar no mundo as criangas precisam ser deste mundo, precisam ser
civilizadas, higienizadas, humanizadas e educadas. Educar para socializar, para
disciplinar, para controlar, para colonizar. Em espacos, tempos e a¢des pensadas por
adultos/as, com experiéncias planejadas, orientadas, supervisionadas e avaliadas. O que
nio seria de fato um problema, se nio ignorassem as criangas como atores e atrizes
desse processo, como produtoras de culturas infantis[...]. (SANTOS, FARIA, 2015, p.
65)

Ao pesquisar criangas, a0 pensar em criangas, a0 ouvir as criangas, seus desejos, suas alegrias, suas
conquistas, passam a ser entendidos, em especial que nada é mais prazeroso do que a conquista, aquela
conquista de algo, para ela, muito dificil, que ndo conseguia fazer sozinha, mas com a ajuda dos “seus
pares” (criangas), conseguiu, conquistou sua liberdade, desafiou o medo e chegou ao seu objetivo.

Entdo a crianga precisa conquistar sua confianga, desafiar o medo e principalmente dizer para o
adulto “viu, consegui”. Quando o/a professor(a) passa a ouvir, observar e principalmente a respeitar a
crianca, vai ouvir muito isso, as criancas gostam de enfatizar suas conquistas e muitas vezes dizem que nio
precisaram de “adultos” para conseguir.

Mas controles existem e de acordo com Faria (2005) a cada vez que um novo ator social surge,
um novo controle o regerd, sempre.

Ainda de acordo com Faria, Macedo e Santos (2013), pensar em criangas pequenas, capturar as
criancas numa disciplinarizacdo, normatiza¢io dos corpos, das palavras e dos gestos, estamos rejeitando
sua autonomia e as diferencas que as mesmasapresentam.

Para se constatar essa situagdo, basta visitar qualquer unidade de educacio infantil e verificar o
“siléncio mortal” em que a institui¢ao se encontra, a limpeza quase hospitalar que se apresenta, o siléncio e
limpeza sdo claramente necessarios, mas o fundamental é a presenca da crianga, de sua fala, voz e quando
ndo se encontra isso, constata-se que naquele local controles existem e que possivelmente ali a infancia
nao tem vez.

Portanto, diante dessa possibilidade de “controle”, se faz necessirio pensar numa educagio
emancipatéria para as criancas pequenas, algo novo, inexistente diante das concepg¢des de infancia e
crianga que ainda vigoram, ja que simplesmente nao consideram a crianga como pensante e produtora de
saberes.

De acordo com Santos e Faria (2016, p. 64) é habitual se observar que apesar de origem e
percurso completamente diferentes da escola (fundamental), as instituicdes de educagdo infantil ainda
remetem as “praticas de cuidado e disciplinamento |..] exercitando a submissdo e a obediéncia num
processo de governamento dos corpos, das subjetividades e das produgSes infantis.”

Estas instituicdes, assim como toda instituicdo educacional, convivem com o bindémio
“atencdo/controle”: a0 mesmo tempo em que ¢ dada a necessitia atencdo as criangas,
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elas também estdo sendo controladas para aprenderem a viver em sociedade. Cabe
garantir que a balanga penda para a “aten¢do” e o “controle” devera estar voltado, ndo
para o individualismo, o conformismo e a submissio, mas para o verdadeiro
aprendizado de vida em sociedade: solidariedade, generosidade, cooperacido, amizade.

(SANTOS, FARIA, 2015, p. 64, gpud FARIA, 1999, p. 71).

Ao observarmos a relacio do adulto com a crianga, verifica-se aquele desejo e um “poder” em
dizer que a crianga estd sempre num vir a set e que, obrigatoriamente, necessita de um adulto para guia-la
como se houvesse um apéndice nessa situa¢do, necessita da escola para educar-se, tornar-se “gente”, de
acordo com Faria, Macedo e Santos (2013).

E dessa maneira o adulto passa a “educar” as criancas, demonstrando e cristalizando seu poder
nessa relacdo e prolongando a dependéncia da crianca, segundo Santos e Faria (2015).

B urgente a necessidade de “transgredir as normas, discordar usando pensamentos pés-coloniais
que busquem formas nio convencionais (pedagogias inventadas).[...] (Faria, Macedo e Santos, 2013, p.
62).”

Novos olhares Faria, Macedo e Santos (2013, p. 65) dizem que “precisamos de novos olhares que
busquem se maravilhar com a crianga ‘estrangeira™...

“A crianga como estrangeira.” Ndo como alguém que é de fora, desconhecida, mas
como alguém que nos instiga a sait do lugar comum e a conhecer outros lugares,
atravessar fronteiras. Aquela que nos instiga a construir novos olhares no intuito de
maravilharmo-nos com suas “peraltagens” e seus “despropositos” (Barros 1999), ao
mesmo tempo em que nos convoca a estuda-las, conhecé-las e insistir nas nossas
utopias para que seus direitos, recentemente conquistados, sejam preservados e
garantidos. (FARIA, MACEDO, SANTOS, 2013, p. 65)”

Fica entio o convite dessa crianga para se fascinar com ela, com suas producdes, suas
transgressOes e principalmente, recriar através desse fascinio novas percepgoes e possibilidades de
transformacOes dessa realidade queas criangas e suas infancias convivem.

Entdo atualmente se faz necessatio pensar “pedagogias descolonizadoras e construir praticas
possibilitadoras”, como diz Faria e Finco (2013, p. 110), “desobedecendo, transgredindo as normas e
inventando um jeito de fazer a educagio infantil [...] as criangas ndo podem esperar!.”

Ao exercitar o olhar, vocé se depara com a originalidade da crianga, com sua poténcia criativa, sua
espontaneidade, seu “faz de conta que eu era...”’, com sua capacidade de criar e imaginar.

[..] Talvez olhar ao contrario ver o mundo de ponta-cabeca possa nos aproximar da
forma como as criangas se sentem. Talvez seja possivel enxergar seu protagonismo,
suas a¢oes dentro do processo de uma educacio emancipatsria (FARIA, FINCO, 2011b,

p. 5).

O tempo e ainfancia: o devir

Duas coisas a serem pensadas: o tempo e a infancia.

Segundo Abramowicz (2011, p. 18), “o tempo diz respeito a crian¢a” e a infancia é o momento
anterior e para se entender esse “infans”, anterior a linguagem e que acabou por colocar a crian¢a num

lugar de exclusdo, onde “algo falta”, precisara de um esforgo.
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Abramowicz (2011, p. 18) denomina esse periodo de “caos” e que depois serd dado o nome de
infancia, ou seja, “isto que chamamos de infancia, poderia dizer outrora um caos, serve para designar
varias coisas.”

Passa-se pela elaboragio de diversos sabetes sobre a infancia, conceito disputado entre diversos
campos de conhecimento, ora ¢ estrutura universal, ora é geracional, ou seja, ora a infincia é singular, ora
¢ plural.

E porque se faz necessario conhecer esses diversos saberes sobre a infancia, em seus diversos
campos de conhecimento?

Para se entender as criangas.

Para respeitar as criangas.

O conhecimento e a reflexdo sobre esses conceitos trazem ao professor/professora de educa¢io
infantil o respeito ao seu tempo e a sua infancia.

De acordo com Abramowicz (2011, p. 19) “a infancia, para outros, é a unica possibilidade de
configurar histéria, pois desigha o momento de entrada na linguagem, sem a qual nem chegarfamos na
adultice.”

Giorgio Agamben, particularmente na obra Infincia e histiria, mostra-nos muito
sugestivamente, que se bem ¢ verdade que a infincia ¢ a auséncia de linguagem, nao ¢é
menos verdade que a adulticia é a auséncia da possibilidade de se inscrever na
linguagem, porque ja se esta dentro dela, ou porque se impossibilitou de entrar durante
a infancia. Em outras palavras, se tirarmos os casos excepcionais, sio sempre as
criancas e ndo os adultos que aprendem a falar. Quem entra na linguagem pela primeira
vez ¢ a infincia, a aprendizagem da linguagem esta ligada a disposicdo infantil, ao
abandonarmos a infincia, deixamos a possibilidade de entrar na linguagem

(ABRAMOWICZ, 2011, p. 19).

E entio, qual seria a ideia de tempo?

Para a crianga o tempo é o presente, o agora e para Agamben a crianca é contemporanea
(Abramowicz, 2011).

E fica a pergunta, mas o que ¢é ser crianga contemporanea?

Segundo Abramowicz (2011, p. 20), “a crianga®, ao nascer, indica-nos em relagdo ao tempo que
ele ndo ¢ igual ao que foi, e nem ¢é continuidade. ”

A crianga estd no entre: o igual e o diferente, naquilo que continua e se diferencia, na
fratura. A crianca é um presente. O presente que ela anuncia ¢ um presente do qual nés
adultos nio fazemos parte e desconhecemos, pois é um presente em infincia, como
ctianga, um tempo que nio somos/temos mais [...]. Estd claro, portanto, que ha dois
presentes no olhar da crianga, um, o presente em crianca de que nio fazemos parte, € o
outro presente de que todos fazemos parte. Mas também, a crianca é um passado, pois
20 nascer traz uma infancia, na qual de uma certa forma nos reconhecemos, e também
ao nascer ja se inscrevem nela muitas coisas, a histéria de um género, de uma
sexualidade. Inscreve e € inscrita, na medida em que nossas praticas constituem criangas
de determinadas maneiras, a0 mesmo tempo em que as criangas se subjetivam, como
uma forga sobre si préprias, que as e se constituem [...] Assim uma crianga é a0 mesmo
tempo universal, individual e singular. Mas a crianca é devir, um futuro que ainda nio
estd e ndo ¢, uma crian¢a que nasce traz em si esse futuro, ela é o tempo intempestivo,

5 Mas dizei, meus irmdos, de que ainda é capaz a crianga, de que nem mesmo o ledo foi capaz? Em que ainda o ledo rapinante
tem ainda de se tornar em criangca? Inocéncia é a crianga, e esquecimento, um comegar-de-novo, um jogo, uma roda rodando
por si mesma, um primeiro movimento, um sagrado dizer-sim. (Abramowicz, 2011, p. 20, apud, Nietzsche, 1983, p. 230).
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o tempo de ruptura, a fratura, a descontinuidade daquilo que nio sabemos, nio somos,
ndo estd, estamos em via de nos diferir, e que sera inventado [..] (ABRAMOWICZ,
2011, p. 20-21).

Ainda de acordo com Abramowicz (2011) a infancia ¢ uma experiéncia e, portanto, nio podera
estar vinculada a idade ou a uma temporalidade linear, pois é ligada ao acontecimento. Vincula-se,
portanto, a uma des-idade. E como toda experiéncia, pode ou nio atravessar as pessoas adultas.

E isso é fundamental para o professor/professora de educacio infantil, deixar que a experiéncia
o/a atravesse, obsetvar a ctianca em sua plenitude, que ela traz e produz suas culturas e que respeiti-la e
principalmente conhecé-la é fundamental, pois dessa maneira esse/essa profissional estard também
aprendendo e vivenciando essa experiéncia que ¢ ser ¢rianga.

Corroborando com Abramowicz, Kohan (2007) diz que os gregos utilizaram diversas palavras
para designar o tempo como ¢hrdnos, tempo sucessivo, kairds, relagio com o tempo e Aidn, intensidade do
tempo, um destino, uma duragio, uma temporalidade, nio numeravel, nem sucessiva.

O intigrante fragmento 52 de Heraclito conecta esta palavra temporal ao poder e 4
infancia. Ele diz que “aién é uma crian¢a que brinca (literalmente, “criancando”), seu
reino ¢ o de uma crian¢a”. H4 uma dupla relacdo afirmada: tempo-infancia (aidn-pais) e
poder-infancia (basileie-pats). Este fragmento parece indicar entre outras coisas, que no
tempo da vida nio é apenas questdo de movimento numerado e que esse outro modo
de ser temporal parece com o que uma crianga faz. Se uma légica temporal segue os
nimeros, outra brinca com os numeros. Com relacdo a infancia, o fragmento também
sugere que o proprio da crianga ndo ¢é ser apenas uma etapa, uma fase numeravel ou
quantificavel da vida humana, mas um reinado marcado por outra relacio — intensiva —
com o movimento. No reino infantil que é o tempo nio ha sucessio nem
consecutividade, mas a intensidade da duragdo. Uma forca infantil, sugere Heraclito,
que ¢ o tempo azdnico KOHAN, 2007, p. 86-87).

Duas infancias, essa € a ideia de Kohan (2007, p. 94-95), sendo uma majoritaria, uma infincia que
desde Platio se educa conforme um modelo, e outra minoritiria que é a infincia que resiste aos
movimentos totalizantes. “Somos habitantes dos dois espagos, das duas temporalidades, das duas infincias
[..]- Uma leva a consolidar, unificar e conservar; a outra a irromper, diversificar e revolucionar.” A
micropolitica leva a novas poténcias infantis, “devir-crianga, infantilars. O possivel é criado pelo devir, pela
experiéncia, pelo acontecimento, pelo infantilar.”

A educacio infantil precisa desse snfantilar, ndo se pode ficar a todo tempo na infancia majoritaria,
como diz Kohan, sempre copiando modelos, a crianca ¢ a resisténcia personificada, entdo precisa-se dar
voz para essa infincia minoritaria, revolucionar, diversificar, irromper com os modelos, experenciar!

Os autores do conceito “devir-crianca” sdo Deleuze e Guattari(1997, p. 41 ss.), que segundo
Kohan (2007, p. 95-96):

[...] ndo ¢ tornar-se uma crianca, infantilizar-se, nem sequer retroceder a prépria infancia
cronoldgica. Devir é um encontro entre duas pessoas, acontecimentos, movimentos,
ideias, entidades, multiplicidades, que provoca uma terceira coisa entre ambas, algo sem
passado, presente ou futuro; algo sem temporalidade cronolégica, mas com geografia,
com intensidade e direcdo proprias. Um devir € algo “sempre contemporaneo”, cria¢io
cosmoloégica: um mundo que explode e a explosio de mundo. [..] Devir-crianga é

¢ Walter Kohan utiliza esse neologismo para evitar “infantilizar”, de sentido usualmente pejorativo. Sandra Corazza é mestre desta
criacdo.
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assim, uma forca que extrai, da idade que se tem, do corpo que se é, os fluxos e as
particulas que dao lugar a uma ‘involugdo criadora’, a ‘ndpcias antinatureza’, a uma
forca que nio se espera, que irrompe, sem ser convidada ou antecipada. (KOHAN,
2007, p. 95-96)

De acordo com Gallo (2015, p. 4), em seus estudos sobre a obra do filésofo René Schérer, o
conceito de devir-crianga “possibilita sair do registro da infancia pensada pelo adulto”, em especial das
nogdes evolutivas da pedagogia e da psicologia ¢ que esse devir instala-se no “distanciamento absoluto em
relacdo a qualquer forma de devir-adulto, do devir familia para o qual ela se limita a ser um Gnico petriodo
da infancia, evolutivo, aquele que conduz a idade adulta”. Afirma ainda que “vivemos na modernidade
uma ‘perversdo da pedagogia’, que se ocupa do infantil apenas como modo de atingir a idade adulta.”

[..] ndo é possivel conceber uma educacio e uma pedagogia infantil sem pensar ao
mesmo tempo na completa transformacgdo da ordem social, uma vez que todas as
instituicdes educativas objetivam, ao contririo, imobilizar a expansio do movimento
passional (GALLO, 2015, p. 4-5).

E ao pensar nessa pedagogia infantil, de acordo com Gallo (2015, p. 10-12) Schérer identifica e
caractetiza o dispositivo pedagdgico, que em sua visdo seria 0 que‘“provoca a unido do conjunto de linhas de
forcas muito heterogéneas que tornam possivel o campo educativo. Temos ali toda uma arquitetonica das
escolas, que se reproduz em todos os espacos [...|”. E acrescenta nesse mesmo conceito os discursos
pedagbgicos que determinam o que ¢ educar, o conjunto de leis que regulamentam os processos
educativos, as praticas dos professores em sala, tudo o que ¢ institucionalizado nas praticas educativas e
nas instituicoes.

Dessa maneira, de acordo com Gallo (2015, p. 14), “ao contrario da afirmacio ingénua da
inocéncia, o devir-crianca é uma arma de luta, possibilidade de pensar e agir de outros modos, fora dos
modelos impostos pelos adultos.” E portanto, deve-se pensar o devir-crianga, como algo que seja novo
para a realiza¢do de um novo trabalho educativo.

[..] pensar um ato educativo como linha de fuga, como “co-ire”, ir junto com as
criancas, nao normatizando e ditando suas a¢des, mas aprendendo com elas, entrando,
com elas, num devir-crianca que abre possibilidades de investir contra o mundo adulto.
Uma producido de minoridades, de invengbes, de possibilidades de criacdo, a cada
momento, para além dessa pedagogiza¢io integral da qual somos, todos, vitimas e
executores a0 mesmo tempo. (GALLO, 2015, p. 16)

O convite para se pensar o “novo” também ¢ feito por Kohan (2007, p. 97-98), pensar a educagiao
de outra forma, deixar o desejo de transformar as criangas em algo que elas ndo sio, pensar numa escola
que promova o encontro dos devires minoritarios, “que ndo aspiram imitar nada, a modelar nadal...]” mas
sim “propiciar novos inicios.”

do se trata de nos infantilizar, de voltar a nossa tenra infincia, de fazer memoria e
N trata d fantilizar, d 1t t f: , de f
reescrever nossa biografia, mas de instaurar um espaco de encontro criador e
transformador da inércia escolar repetidora do mesmo. Quem sabe, tal encontro entre
uma crianga e uma professora ou entre uma crianga e outra crianga ou, ainda, entre uma
professora e outra professora possa abrir a escola ao que ela ainda nio ¢, permita
pensar naquilo que, a principio, ndo se pode ou nio se deve pensar na escola, e fazer
dela espago de experiéncias, acontecimentos inesperados e imprevisiveis, mundo do

devir e ndo apenas da histéria; tempo de azdn, e ndo somente de chrinos. (KOHAN,
2007, p. 97-98)
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O conhecimento sobte a crianca, tempo, infincia devir, traz ao/a profissional da educacio infantil
um novo olhar para a crianga, para a vida, para sua pratica pedagogica e que nao faz qualquer sentido para
a crianga os modelos seguidos e que sio cotidianamente copiados.

Chega de modelar a infancia e a criangal

A crianca é tUnica, cada uma carrega em si suas experiéncias, suas culturas, suas poténcias,
propiciar a elas seus encontros, possibilidades, novos inicios.

Pensar a educac¢io infantil, propiciando momentos de “devires minoritarios”, um novo espago

educativo, algo que ainda nao o é, urgente experienciar!

Tempo para pensar um pouquinho...

S6 me interessa o que nao é meu. Lei do homem. Lei do antropéfago”.

Como criar e produzir um espaco fora das amarras de sentido, da ideia de
infincia/povo, uma espécie de espaco fora-da-infincia, uma banda larga, uma margem
maior, que nunca se sabe exatamente onde se vai chegar, em que as criancas possam
ficar sés, pensar, grunhir, falar etc.? [..J(ABRAMOWICZ, LEVCOVITZ,
RODRIGUES, 2009, p. 193).

Pensar um pouquinho, nas criangas, nos inicios...

Rupturas, espacos, tempo, infancia, o que fazer com todas essas palavras em sua mente, em sua
vida, estampadas nos rostinhos daquelas pequenas criangas?

Pensar os espagos, dialogar com as criancas, mudar a visdo sobre a infancia, sobre a crianga, sobre
o espaco ¢ de qual espaco estamos falando, o publico, o institucionalizado, etc.

De acordo com Abramowicz, Levcovitz& Rodrigues (2009, p. 193) “a educacio de criangas
pequenas as coloca no espago publico, que deveria ser um espaco ndo fraternal, ndo doméstico ¢ nem
familiar [...]” e com isso podemos afirmar que esse espaco deveria ser aquele que oferecesse a crianga
multiplas experimentag¢des, criagdes, sociabilidade, afetos, amizades. Empenhar-se em entender, conhecer,
ouvit, esse deve ser o trabalho da professora/professor de crianca pequena, que precisa pensatr numa
educagido “com a crianga, no espago publico, em que as afectibilidades criem novas redes de solidariedade e
pensamento para que se possibilite um devir-crianga.”

Pensar e agir na busca de um espago publico, entendido aqui como ndo sendo privado, fora da
familia, destinado a educagio infantil, primeira etapa da educacio bésica, e que cle seja realmente espago
de “devires”, de novos inicios, espago para as criagles, com as criangas porque elas existem, falam e
querem ser ouvidas, resistem ao que ndo desejam e, portanto, ndo é possivel compartilhar do pensamento
de que as criangas sdo um vir a ser, pois sdo o agora e a educagdo infantil é o momento onde ela, junto a
todos e todas, adultos e criangas, podera conviver com as diversidades, criar suas culturas, se movimentar,

experimentar....

7 Manifesto Antropofdgico escrito por Oswald de Andrade e publicado em maio de 1928.
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A poténcia que a crianca apresenta, quando é ouvida, entendida, traz ao professor/professora
uma gama de possibilidades de trabalho que é simplesmente fantastica, que chega a beirar o medo, em
especial do desconhecido.

Nio se sabe o que a crianga pensa, como ela processa as informagbes, como assimila as
frustragbes, mas pode-se conhecé-la, dialogar, respeitar seu tempo e ndo tentar molda-la, direciona-la,
porque ela pode até aceitar, mas ndo se sabe qual serd o prejuizo pata a sua vida.

[.] que a educacdo infantil seja capaz de compor uma educagio pods-colonialista,
aproveitando-se, de maneira antropofagica, daquilo que esta posto como inventividade
e diferenca no campo da educacio. Nao ha nenhuma possibilidade de absorver o outro
sem se alterar. A antropofagia era esse movimento na tematica sobre o outro, comer o
outro para poder criar algo que era “outro” e, somente assim, novo. Pois, novo nessa
perspectiva ¢ a capacidade de outrar-se. (ABRAMOWICZ, 2011, p. 32).

Fica o convite para outrar-se (ABRAMOWICZ, 2011), transformar-se, renovar-se, constituir-se a
. . L . , . . « »

partir do outro, nesse caso as criangas, inspirados no movimento antropofagico (1929), criar um “outro
novo, ja que “nao ha nenhuma possibilidade de absorver o outro sem se alterar.”

Entio, sera que ja ndo ¢ tempo de desorganizar o tempo e espago da educacio infantil para que
outras experiéncias acontecam?

E que tal virar o mundo de ponta-cabega e enxergar outras possibilidades?

Vamos olhar, dialogar e inventar em nosso cotidianol

As criangas nio podem esperar!
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