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Neste artigo queremos abordar a Educagdo Especial e a Escola Inclusiva, como
indicios da relagdo das Sociedades com a Diferenca ou Diferencas que, em cada

momento da sua histéria, estas reconhecem e sancionam, positiva ou negativamente.

Esta perspectiva nos parece interessante na medida em que consideramos que as
pessoas portadoras de deficiéncia constituem um dos grupos sociais que a sociedade
identifica por diferengas que s3o constantemente transformadas em critérios de
discriminacdo social que, por sua vez, legitimam o desvio das suas trajetérias da

confluéncia da vida comunitaria.

E neste contexto que nos propomos reflectir sobre as implicagdes das concepgdes e
praticas dos educadores e de outros atores sociais a quem a sociedade delega o poder de
sinalizar, descrever, medir e atribuir significado valorativo a caracteristicas,

desempenhos e interpretagdes das criancas e jovens com deficiéncia.

Consideramos que a educacdo tem sido promovida como meio de homogeneizar
disposig¢des sociais e niveis de produtividade individual que contribuem para consolidar
processos de normalizagdo de fungdes e papéis sociais a que resistem, por diferentes
razdes, diversos grupos sociais. Desta perspectiva, podemos considerar que as pessoas
portadoras de deficiéncia fazem parte de um grande grupo que inclui as minorias
étnicas, lingiiisticas, raciais e/ou religiosas, na condi¢ao de imigrantes, de refugiados ou

de pobreza.

O que ha de comum em todos estes casos ¢ que a diferenca de atributos pessoais € o
respectivo impacto nas relagdes sociais ¢ desigualitariamente avaliado pelo grupo
dominante, que se identifica e faz-se identificar como padrdo de referéncia. Assim, o
problema da relacdo das sociedades com as diferencas individuais pode também ser
analisado criticamente como expressao e reproducdo de assimetrias entre os que

definem e os que sdo definidos como “diferentes”.

E considerando a Educagdo inclusiva como um dever das sociedades que se
construiram historicamente sobre a recusa da naturalizagdo da desigualdade entre seres

humanos, que se pode problematizar a educagdo especial que justifica a separacdo de
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contextos e de trajetorias de vida das criancas e jovens da mesma Comunidade. Deste
ponto de vista, a Escola inclusiva constitui uma alternativa a Educagdo Especial, que se
constréi por referéncia a padrdes de desenvolvimento, de aprendizagem, de

comportamento e que refor¢am concepgdes de média, de norma e de desvio.

Neste artigo nos propomos revisitar e contextualizar, social e historicamente, a
narrativa da experiéncia de um grupo de educadores que animou um movimento social
local que se tornou conhecido a nivel nacional e internacional como alternativa a formas

convencionais de educacao especial.

Como veremos adiante, este movimento emergiu em Portugal em meados dos anos
70 e teve a sua origem a interac¢do entre pais, profissionais e outros agentes locais
ligados aos sectores de educagdo, satde e seguranca social que, ao longo do tempo, se
foram constituindo como "comunidade de interesses". Foi a partir desta estruturagao
minima das suas relacdes interpessoais que alguns destes elementos da comunidade
puderam desenvolver uma filosofia social e adoptar como finalidade comum, o ndo

consentimento e a erradicacao da exclusao de qualquer crianga da comunidade.

Dentro de limites, variaveis ao longo do tempo, este grupo pode construir a sua acao
a margem dos tipos ideais que estruturavam a educagao especial. Para isso, teve que
desconstruir os esteredtipos de “deficientes”, de "inadaptados", de “reabilitadores” ou
“reeducadores” incorporados no seu proprio pensamento, linguagem e praticas, nas
quais se reproduziam os principios de visdo e de divisdo do mundo social que excluia

aqueles para quem reclamavam a inclusao social.

Era esta realidade social objectivada nas situagdes, mas também interiorizada nas
subjectividades construidas pela socializagdo primaria e secundaria, que grupo se
dispunha a reconhecer para transformar, através da accdo-reflexdo-ac¢do nas
comunidades de interesse que constituia. Era a partir desta outra base social da sua
intervengdo que puderam investir consistentemente na reinvencao de trajectorias de
insercdao e de produ¢do de conhecimento social, que era percepcionado como contra-
corrente a reprodugdo da desigualdade e da exclusdo inerente a sociedade. Sociedade
formada pela hierarquizagdo de lacos de pertenca, inclusdo e identidade comunitaria e

por principios universalistas que constituem os Estados-Nacao.

Pensamos que a narrativa deste percurso pode tornar mais visiveis e pronuncidveis

as relagdes sociais que se estruturam e definem em diferentes niveis ou escalas de ac¢ao
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social. Pode contribuir para desnaturalizar a desigualdade de oportunidades de inclusio
e reconhecimento social, justificada pela categorizacdo de diferentes caracteristicas,
tipos e niveis de desempenho de interpretacdo da realidade, que classificam para
hierarquizam individuos e grupos sociais, qualificando ou desqualificando

subjectividades segundo a posicao.

O caso que aqui discutiremos nos parece também interessante porque pde em
evidéncia a relagdo da educacdo com uma sociedade que, tendo saido, através da
revolucdo de Abril de 1974, de um periodo de cristaliza¢do das institui¢des sociais, teve
que passar por sucessivos processos ou fases de estruturagdo/reestruturagdo das relagdes

(macro, meso e micro) sociais, ao longo dos ultimos 30 anos.

Reconhecendo-se como parte desta historia social e desta totalidade dinamica de
relagdes sociais, o grupo foi-se movendo e foi mobilizando recursos locais e outros
atores sociais na criagdo de espacos e lacos sociais novos que tornaram possivel a
inclusdo de alguns grupos, na reconstru¢do constante do seu proprio conhecimento
social e pedagogico e na cuidadosa exploragdo de margens de liberdade de pensamento

e de accdo social no interior da comunidade e do Estado.

Ao dar visibilidade aos progressos e retrocessos vividos por estes educadores, que se
descobriram apenas relativamente auténomos no interior da Comunidade e do Estado
relativamente auténomo face a instancias internacionais, queremos por a hipotese da
Escola inclusiva poder ser, dentro de alguns limites, construida como lugar de tomadas
de posicao que desestabilizem os mecanismos da reproducao social, precipitando assim

a reconstrugdo ¢ a democratizag¢ao social.

Defendemos que a replicacdo ou a alteracdo das dinamicas e das relagdes sociais
estabelecidas pela exigéncia de funcionalidade do regime de acumulagdo capitalista,
dependem, em certa medida e em dados momentos cruciais, do compromisso que tanto
educadores quanto os pais € demais atores sociais, assumem relativamente as criangas,
aos idosos, as pessoas portadoras de deficiéncia ou em situacdo de crise e de outras
minorias ( étnicas, raciais, sexuais, religiosas). Sendo os Educadores social e
politicamente investidos da tarefa de discriminar diferengas ou antes sujeitos
“diferentes” que perturbam a “harmonizacao” de fungdes sociais, podem recusar ou
negociar critérios de classificagdo social que posicionam os sujeitos como “desiguais”.
De certa forma e em certa medida, a manuten¢cdo da funcionalidade ( pelo menos

parcial) dos sistemas econdmicos que produzem a exclusio e que ndo estdo

The document was created with PDF/A Quick Master from soft Xpansion, www.soft-xpansion.com



comprometidos com a constru¢do da igualdade entre todos os cidadaos, dependera do
modo como os educadores se posicionem diante das circunstancias dos grupos

subordinados ou excluidos.

Foi através desta tomada de consciéncia e de posi¢do (axioldgica e politica) que, a
nosso ver, este grupo pode desenvolver um ponto de vista alternativo a possibilidade e
direito a inclusdo social, como principio a universalizar pela sua praxis individual e
colectiva. A ideia de que seria possivel construir um outro lugar de existéncia comum,
em que aqueles que se descobriam como semelhantes poderiam valorizar a
singularidade pessoal de todos os outros, parece ser a utopia que deu consisténcia a

multiplicidade de ac¢des desenvolvidas pelo grupo de Agueda.

Foi procurando desocultar para compreender estas contradi¢des sociais entre a
retorica da igualdade e o sancionamento das diferencas com efeitos sobre a vida de
alguns grupos mais vulnerdveis a discriminacdo negativa, que o grupo pode ir
construindo um “outro” caminho feito a caminhar, contra a exclusdo e¢ a favor da
inclusdo, contra a diferenciacdo desigualitaria e a favor da constru¢do da igualdade,
contra a classificagdo das caracteristicas segundo padroes de norma, media e desvio e a
favor reconhecimento das diferencas como expressao de subjectividades, assumindo a

diversidade e a interdependéncia humana como valor e desafio a imaginagao social.

Para situar os leitores no contexto a que nos referimos, comegaremos por fazer uma
breve referéncia a comunidade em que se inscreve esta experiéncia e ao processo de
constru¢do da igualdade e da diferenca a que o grupo teve que responder no campo da

educacdo especial.

Num segundo momento passaremos a narrar € a problematizar o movimento social
contra a exclusdo das criangas portadoras de deficiéncia nos contextos educativos da

comunidade e na escola, enquanto lugar social situado entre o Estado e a Comunidade.

De seguida, faremos uma incursdo sobre como as relagdes sociais, estruturadas a
nivel macro social e no exterior da comunidade, participaram para que o movimento
pela inclusdo em curso tivesse que ser traduzido em outras linguagens para manter-se
dentro do ambito da accdo do Estado Providéncia e ao abrigo das relagdes locais que
reagiam a problematizagdo da desigualdade social como constrangimento do acesso e

sucesso educativo das criangas dos grupos subordinados.
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Finalmente, retomamos a discussdo sobre a Educacdo Especial e a Escola Inclusiva
como poélos de uma tensdo social que se expressa nas decisdes politicas da Sociedade
mais ampla e que deveriam ser apreendidos como limites mas também como desafios a
reconstru¢do social por novos sujeitos colectivos que se possam identificar pela
capacidade de atravessar fronteiras entre escalas, saberes, poderes, linguagens e as

proprias disposi¢des sociais incorporadas nas suas praticas, para reinventar a sociedade.

A construcio da igualdade e da diferenca na Comunidade de que fala a narrativa

A Experiéncia que aqui apresentamos teve lugar num Municipio localizado na zona
Centro de Portugal., com cerca de 50.000 habitantes. Trata-se de uma regido reconhecida
pelo desenvolvimento econdmico alcangado com a industrializagdo que, em poucas décadas,
transformou agricultores em operarios e alguns operarios em empresarios.

Embora a populagdo mantenha lagos afetivos a terra e a valores que estruturam e ddo
significado ao mundo social rural, o ritmo e a intensidade do processo de industrializacdo
submeteu todos os grupos sociais a um processo de aculturagdo e de reestruturagdao da sua
vida individual e colectiva segundo valores da Modernidade.

A Revolugdo de Abril em1974 veio acelerar e orientar estas transformagdes no sentido
da democratizagdo das oportunidades sociais e da desestabilizacdo de hierarquias sociais
que eram naturalizadas pelas comunidades. Naquele periodo, as pequenas e médias empresas
multiplicaram-se por iniciativa de muitos operarios e ex-agricultores que na época tinham um
minimo de propriedade para investir o capital tecnolégico que tinha desenvolvido numa
posi¢do subalterna e ao servico de grandes empresas.

Esta alteracdo fez com que alguns grupos tivessem melhorado as suas condi¢des de vida
e de acesso a outras oportunidades, designadamente a novos rendimentos e direitos sociais.
Este processo ndo abrangeu, no entanto, todas as familias residentes e muito menos as
familias imigradas de zonas pobres do interior. A estas familias coube assumir quase
exclusivamente as tarefas produtivas que requeriam maior esforco € que, por serem pior
retribuidas, foram abandonadas pelos naturais. Esta posi¢cdo, baseada na distingao negativa
entre sujeitos que deixaram de reconhecer-se como semelhantes, fez com que muitas familias
tivessem perdido lagos sociais como o centro da comunidade, tornando-se assim reclusas da
periferia..

Para diferenciar-se e para consolidar a nova identidade social, definida pela alteragao de

posicdes sociais relativas, a classe social emergente comegou a definir como “inferiores” os
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grupos subordinados ou os que ndo podiam garantir o aumento de niveis de produtividade. A
estes grupos era atribuida a responsabilidade do ndo aproveitamento das oportunidades
sociais que iam sendo criadas mas que sO eram universais na aparéncia e na retorica.

A estas familias naturais, que foram discriminadas negativamente para legitimar as novas
desigualdades sociais que se estabeleciam localmente, vieram entretanto juntar-se populagdes
do interior e as familias provenientes dos paises africanos descolonizados naquela época. As
condi¢gdes sub-humanas de alojamento e a inexisténcia de relacdes de acolhimento dos que
eram identificados na comunidade como outros, ou como “os de fora”, contribuiu para a
desqualificacdo de algumas areas de residéncia que passaram a concentrar alguns segmentos
da populagao.

As barreiras sociais e de comunicagdo que foram sendo construidas criaram condic¢des de
estigmatizacdo daqueles grupos por aqueles que animavam os novos circulos sociais criados
com a melhoria de condi¢des de vida, de contrato social e de reconhecimento de direitos
sociais.

Esta dindmica de reestruragdo e ressignificagdo das relagdes locais, segundo outras
loégicas de pertenga, identidade e inclusdo social, participaram para o empobrecimento
relativo de muitas familias de trabalhadores indiferenciados, cuja imagem de precariedade e
dependéncia passou a contrastar cada vez mais com a imagem de sucesso e “altruismo” das
“outras” familias.

O proprio isolamento que havia deixado algumas familias sem redes de protec¢do social,
as distanciou dos espagos onde ia sendo construida a cidadania promovida com a
democratizagdo do Estado. Era neste outro lugar que as outras familias da comunidade
comecavam a substituir hdbitos de solidariedade directa sem receber contrapartidas
simbolicas.

Nesta dindmica, combinava-se a luta de uns grupos por melhorar as suas novas
condig¢des de vida individual com a resisténcia de outros grupos contra a apartagao social que
o grupo de educadores, pais e outros agentes locais de Agueda, encontraram, indo de lugar
em lugar e quase porta a porta, como € o caso de criancas cujas caracteristicas fisicas ou
desenvolvimentais pareciam comprometer a integragao social também das suas familias.

Um grande nimero das criangas, jovens e adultos destas zonas em transformacao eram
invisiveis na comunidade. As familias viviam isoladas e na sua maioria tinham rompido com
as redes de apoio social tradicionais da comunidade. Na auséncia de redes sociais formais
elas tinham que atender e por vezes esconder, os seus dependentes com deficiéncia, vistos

como diferentes pela comunidade.
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A accdo do grupo foi desencadeada pelo contacto directo com situagdes de total
marginalidade em que se encontravam as criangas e jovens portadoras de deficiéncia e outras
que a comunidade sinalizava por diferengas comportamentais. Mobilizado pela preocupagao
com o impacto da relacdo negativa das comunidades e das familias com as diferencas destas
criangas, o grupo se organizou contra as condi¢des desumanizadas e desumanizantes geradas
pelo grau de restri¢ao e abandono social em que elas vivam, sob a responsabilidade exclusiva

de pais, também isolados e estigmatizados pelo meio.

A construcio de espacos de inclusido dos excluidos, no interior das Comunidades

Na luta por encontrar respostas para a realidade de que tinha tomado consciéncia, o
grupo obteve uma casa emprestada como sede da sua intervencao, mas rapidamente esta foi
transformada num Jardim-de-infancia' que pudesse integrar parte das criangas que estavam
reclusas no espago doméstico ou ainda no espago da fabrica e/ou do trabalho agricola de
subsisténcia. Neste novo lugar, criado para as criangas da comunidade, 20% das vagas
pertencia a criangas portadoras de deficiéncia, independentemente do tipo e do grau das suas
dificuldades de movimento, de comunicagao ou de autonomia em actividades de vida diaria,
decisdo que foi facilitada por ja haver alguma experiéncia acumulada por uma educadora e
por dois pais que integravam o grupo base.

Durante quase duas décadas, este Centro de Educacao Integrada foi a sede do grupo que
animava o Movimento pela inclusio no Municipio, apesar da inevitavel dispersdo dos
profissionais pelos novos servigos de educacao, saude e apoio social que foram sendo criados
para reforcar e diversificar os recursos locais de apoio as criangas, suas familias e educadores
de infincia.

Durante duas décadas este servigo reuniu pessoas em torno de ideias, mas sobretudo de
problemas sociais concretos de criangas excluidas ou em desvantagem, que resultaram em
processos e projectos de acgodes, que foram sendo formalizadas como servigos de apoio a
infancia na comunidade. Nestes novos servigos, a inclusdo das criangas e de grupos em risco
de exclusdo social se instituiu como um principio de toda a acg¢do social.

A partir de Outubro de 1975, um grupo de criangas identificadas como portadoras de

autismo, sindrome de Down, surdez profunda, paralisia cerebral e atrasos graves de

! Bela Vista era o nome deste Jardim-de-infancia, que foi sendo desenvolvido como Centro de Educagao
Integrada, um pouco na continuidade da integrag@o de algumas criangas com atrasos graves iniciada num
pequeno espago para a infancia numa das localidades do Municipio.
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desenvolvimento, comegou a fazer parte dos varios grupos de criangas deste Jardim de
Infancia. O processo de integracao de cada uma e de todas as criangas na confluéncia da vida
do Centro, foi pensado a partir de uma outra logica ou racionalidade que permitia ver as
vantagens dos grupos heterogéneos, como forma de promover relagdes de interdependéncia
entre criangas com diferentes idades, niveis de desenvolvimento, interesses e recursos de
autonomia e de comunicagao.

Na perspectiva do grupo e dos profissionais que foram sendo integrados, a finalidade
seria prestar a todas as criangas os mesmos cuidados e a mesma atengdo educativa de que
cada uma necessitasse para lidar com estas novas circunstancias e regras de convivéncia
entre elas e delas com os adultos. O que importava ao grupo era explorar situagdes de
interagdo social, de comunicac¢do, de descoberta e de aprendizagem entre criancas diferentes
(porque Unicas) dentro e fora das salas de actividades, com a participagdo dos pais, irmaos e
de outras pessoas da comunidade envolvente.

O desafio era facilitar e manter a interagdo entre as criangas, entre os educadores e o0s
pais, ou seja, entre conjuntos de relagdes interpessoais e entre grupos que se fossem
constituindo a partir de interesses comuns. Era nestes grupos que se procurava enriquecer as
oportunidades de comunicagdo e de aprendizagem entre todas as criangas com atencao a cada
uma.

As criancas com maiores recursos de participacdo estavam envolvidas nas mesmas
situacdes em que os seus companheiros com dificuldades de locomog¢do, comunicacgao,
compreensdo ¢ adaptacdo social, havendo momentos em que as diferengas de modos e niveis
de desempenho exigiam muita criatividade dos educadores que tiveram que redefinir com os
pais o que se passaria a entender como uma ““ boa educagdo” para todos.

O que teve que ser constantemente revisitado foram os objetivos e os contetidos das
experiéncias das criangas, com que se ia dando forma e consisténcia ao curriculo e aos
diversos contextos criados. O que em nenhum momento era posto em causa era a integragao
como direito social inalienavel de cada crianca.

O foco passou a ser a intencionalizacdo das interacdes sociais com e entre as criangas e
dos adultos entre si, porque esta era considerada a actividade principal dos educadores,
partilhada com outros adultos envolvidos no processo. A capacidade de comunicagdo e a
imaginagao de contextos que pudessem prevenir e tirar proveito das tensdes e dos problemas
praticos através do o uso dos espacgos, do tempo, dos objetos e dos acontecimentos, eram
colectivamente transformados em materiais de formagao. O proprio papel dos educadores e

dos pais foi sendo redefinido em fun¢do dos contextos, pretextos, formas e conteudos de
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comunicagdo que emergiam com e entre as criangas ¢ que, devido a novidade e risco da
situagdo criada, requeriam ser escutadas com mais atengao.

O reconhecimento das diferencas, radicado na preocupagdo com a igualdade de
oportunidades, criou um outro sentido para a educacdo, na sua dimensao comunitaria.

Em 1978, muitas das criangas com deficiéncia eram reconhecidas e investidas como
agentes de sensibilizagdo dos seus vizinhos e familiares que comegavam a focar o olhar sobre
as potencialidades de desenvolvimento que estavam ocultadas pela condi¢do anterior. O
levantamento de novas situagdes e a formulagdo de problemas concretos decorrentes da
integracdo ou do isolamento de outras criancas desencadeava mais € mais respostas positivas

de comunidades.

A invencio do lugar para a diferenca na Escola enquanto lugar de normalizacao

Em 1979 as primeiras criangcas comegaram a atingir a idade de ingresso na escolaridade
obrigatoria e algumas escolas publicas da comunidade da sua residéncia, abriram as suas
portas aos grupos de Jardim-de-infancia que incluiam as criangas com mais necessidades de
atenc¢ao individualizada.

As criangas foram recebidas voluntariamente por professoras experientes que aceitaram o
desafio de pensar como e o que ensinar na escola, além da leitura, da escrita e do célculo,
tendo em conta que o grupo incluia criangas com disposi¢des e recursos cognitivos e sociais
muito diferentes.

Para apoiar estas professoras na sua experiéncia, alguns elementos do grupo base se
organizaram - interdisciplinar e interprofissionalmente - como Grupo de Apoio ao
Desenvolvimento da Crianga. A partir deste espaco foi desenvolvendo modos préprios de
abordagem dos problemas emergentes na comunidade, procurando suporte cientifico e
técnico junto de especialistas de servigos diferenciados, inexistentes na comunidade.

Este grupo constituiu a base da criagdo de varios momentos e contextos locais de
comunicagdo ¢ tomada de decisdo entre profissionais, pais e outros agentes da comunidade;
criavam o “lugar” necessario para a reconstrugdo de respostas antigas para problemas novos,
com que as escolas passaram a conviver positivamente a partir do momento em que a
integragdo das criangas portadoras de deficiéncia tornou mais visivel e pronunciavel a
diversidade de niveis de desenvolvimento, experiéncias sociais e culturais vividas em

diferentes contextos materiais e de socializagdo, presente nos grupos.
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No Grupo de Apoio ao Desenvolvimento da Crianga havia uma médica, uma educadora e
uma assistente social responsavel por estruturar e dinamizar estes espacos/momentos de
comunicagdo, em que participavam professores das turmas e professores de apoio, bem como
pais e, em alguns casos, as proprias criangas envolvidas nas situacdes em causa. A reunido
destes elementos, acontecia em resposta a pedidos de ajuda na resolucdo de problemas
emergentes de relacionamento das criangas entre si, ou relativamente as regras, aos
conteidos de ensino/aprendizagem ou com as actividades que, até aquele momento,
regulavam as relagdes e a comunicacdo no contexto da sala de aula.

A reunido deste grupo era solicitada também em momentos de avaliagdo/planificacdo do
que ensinar e aprender em salas de aula além da leitura, da escrita e do calculo. Neste caso,
as solugdes eram procuradas nas respostas de perguntas tdo simples quanto as seguintes:

e que problemas “nos” preocupam?

® 0 que a crianga faz com o que, onde, quando e com quem?

e 0 que mais a crianca pode saber e fazer para participar mais vezes ¢ durante mais
tempo, em contextos de interagdo com um maior nimero de pessoas, potencialmente
significativas para as suas vidas ?

e quem, como, onde e quando pode ensinar o que ela precisa aprender ?

e que recursos existem ou poderiam ser criados para facilitar esta aprendizagem e
melhorar as condig¢des de relacionamento entre todas as pessoas implicadas neste processo
educativo ¢ na vida da crianga ?

A experiéncia e as memorias deste “trabalho social” local bastante delicado, foi sendo
partilhado entre grupos locais e entre estes e outros grupos de professores de fora da
comunidade, que estavam a tentar também a integragdo das criancas que eles consideravam
especiais. No final de cada ano o conhecimento social e pedagodgico, que era assim
reconstruido e enriquecido no face a face, era comunicado em Semindrios anuais em que
participavam outros profissionais da comunidade, alguns pais e especialistas convidados das
areas da saude, da educacdo e formagdo, da seguranga social e/ou intervengdo comunitaria.
Nestes seminarios surgiam a cada ano diversas “agendas” de formagao e de intervengao local

Em todo este processo houve preocupacao de envolver os meios de comunicagdo social,
designadamente na divulgacdo dos encontros anuais que decorreram entre 1978 e 1986. A
projeccdo social destes encontros de professores em torno da experiéncia de integragdo das
criancas com deficiéncia mental em Jardins de Infancia e nas Escolas, tornou a Experiéncia

de Agueda conhecida de especialistas de servigos oficiais, de Universidades e, através deles,
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de peritos da OCDE e UNESCO e de investigadores estrangeiros ( Genéve, Parma,
Nebraska ).

A visibilidade publica e externa da Experiéncia foi, sem duvida, um dos factores que
validou e acreditou localmente as experiéncias pedagodgicas que se construiam contra a
discriminacdo e segregacdo das criancas e jovens com deficiéncia da comunidade. Outro
factor foi a producdo e divulgagdo continuada de “imagens humanas” da intervengao,
devidamente informadas por dados actualizados de avaliagdo que fundamentavam as
decisdes e as praticas em curso.

Esta divulgagdo ndo visava apenas os profissionais dos servigos de satide, educagdo ou de
proteccao social, mas também outros atores locais sem formagdo especifica, investidos da
responsabilidade na promog¢do de bem estar de toda a populagdo. A intervencdo social foi
sendo assim traduzida em diversas linguagens conforme as disposi¢des politicas, sociais ou
religiosas ou a escala de ac¢ao ( lugar, Freguesia, Municipio, Distrito, Pais ...) de quem lia e
interpretava a experiéncia narrada, como construcdo de solugdes éticas para problemas

praticos de inclusao de todas as criangas e respectivas familias na comunidade.

Construindo a oficialidade das praticas no interior do Estado Providéncia

A consolidagcdo de todo este processo nao teria sido viavel se nao tivesse havido a
preocupacao de o situar numa esfera publica mais ampla do que a Comunidade ou da accao
dos profissionais e da propria Bela Vista Centro de Educacdo Integrada enquanto sede do
grupo que animava o movimento. Nao teria bastado o cuidado de reflectir sobre as
experiéncias em curso, com o0s pais e profissionais directamente envolvidos na ac¢do para
validar ou acreditar uma experiéncia pedagdgica investida como interven¢do para a
transformagdo da realidade social que excluia as criancas que pretendiamos incluir. Isto foi
realmente possivel entre meados dos anos 70 e 80, no periodo a seguir a Revolugdo que
reclamava a democratizacao de toda a sociedade, pela sociedade.

A medida em que os anos 80 avancavam, a responsabilidade emancipatoria do Estado
nos diversos ambitos da sua ac¢do, comecou a ser formalizada e regulada ndo sé
internamente mas também pelo exterior e por instancias internacionais. Este foi o chamado
”periodo de normalizagdo™ das politicas sociais publicas em Portugal ( cf. Rodrigues,F;
2000)

A experiéncia de integracdo na escola publica de criangas portadoras de deficiéncia, até

ai dinamizada na e pela comunidade, exigia agora ser formalizada e sistematizada como

The document was created with PDF/A Quick Master from soft Xpansion, www.soft-xpansion.com



12

politica educativa, orientando-se por critérios tendencialmente universais, portanto menos
particulares e locais. Esta oficializacao da ac¢dao do grupo abriu espago para o didlogo com
Servigos do Estado dos quais dependia também o provimento de recursos humanos e
financeiros para manter respostas criadas na relagdo directa com novas situagdes-problema,
cujas solugdes tinham sido “inventadas” com os recursos existentes.

Até 1981 o argumento do combate a segregacao das criancas e suas familias tinha sido
suficiente para que a Divisdo do Ensino Especial do Ministério da Educagao tivesse podido
vincular quatro professoras a Bela vista, para desenvolver as experiéncias de integragdo de
criancas com problemas graves de desenvolvimento/comunicagdo/comportamento no espago
de sala de aula. Neste segundo momento esta accao pedagdgica no interior da escola publica,
passou a constituir um problema legal que era preciso resolver.

O Estado e a Comunidade precisaram combinar esfor¢os para instalar localmente uma
estrutura juridico administrativa e pedagogica publica que enquadrasse esta ac¢do e outras
desencadeadas e apoiadas pela Bela Vista e pelo Grupo de Apoio ao Desenvolvimento da
Crianga. A criacao de uma Equipa (Municipal) de Educagdo Integrada, veio enquadrar, além
do apoio na sala de aula, o apoio domiciliario a criangas com alto risco de consolidarem
atrasos de desenvolvimento, sem acesso a Jardins de infancia e o apoio itinerante as criancas
com deficiéncias, sensorial € motora, que era prestado por professores especializados que
faziam parte da Equipa (Regional) de Educagdo Especial, cuja ac¢do era facilitada com
transporte, salas e algum material da Bela Vista.

O Estado cumpria assim o que era prometido pelo artigo 71° da nova Constituicdo da
Republica: “realizar uma Politica Nacional de prevencao, de reabilitagcdo e de integracao dos
deficientes, a desenvolver por uma pedagogia que sensibilize a sociedade quanto aos deveres
de respeito e de solidariedade para com eles e assumir o encargo da efetiva realiza¢do dos
seus direitos, sem prejuizo dos direitos e deveres dos pais e tutores”.

Foi neste contexto em que a Comunidade e o Estado assumiam a responsabilidade de
garantir a educacdo como direito das criangas enquanto cidadas e membros da comunidade,
que a politica de Educa¢do Especial em Portugal passou a desenvolver-se para além do apoio
financeiro, destacamento de professores e acompanhamento técnico pedagogico a alguns
Centros de Educacao Especial que existiam “residualmente” antes da Revolugao.

Nos anos 80, a politica de Educagdao Especial criou algumas Equipas de Educacao
Especial, com professores especializados que deveriam garantir apoio a integracdo de
criangas com deficiéncias sensoriais € motoras em grandes areas geograficas e passou a

integrar muitas ac¢des promovidas por pais e por profissionais generalistas comprometidos
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com a mudanga social. Um pouco por todo o pais surgiam grupos que, em nome da luta
contra a segregacdo social ou a favor da educagdo especial, criavam respostas socio-
educativas para as criancas discriminadas por diferencas de desenvolvimento e/ou
comportamento. Entre estas respostas estavam o Movimento/Experiéncia de Agueda, as
Cooperativas de Educacdo e Reabilitagdo de Criangas Inadaptadas,(CERCI’s) e os Centros
de Paralisia Cerebral. Pouco a pouco, estas respostas foram integradas oficialmente numa
rede ou conjunto de servigos que deveriam responder, em nome do Estado, pela integragdo
daquela populagao.

A tomada de consciéncia coletiva da diversidade de respostas emergentes, reconhecidas
no campo das politicas educativas designadas como “Educacao Especial”, teve dois
momentos fortes: o Congresso de Educacdo Especial, em Lisboa em 1979 e o Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia.

O reconhecimento mutuo de propostas diferentes e por vezes antagdnicas para esta
problemadtica social, abriu espaco para um debate alargado de ideias sobre a integragao,
entendida por uns como meio e por outros como objectivo de praticas de educagao especial
apoiados em sistemas de categorizacdo de “incapacidades” e/ou “inadaptagdes”, entendidas
como barreiras a integracao social.

Este debate aberto de ideias sobre as diversas formas de promover o direito a educagao
das criangas e jovens com deficiéncia foi bastante facilitado pela accdo de alguns Atores-
Chave na analise de necessidades e provisdo do atendimento a criangas e jovens portadores
de deficiéncia. De entre estes destacamos a Chefe de Divisdo do Ensino Especial e o Director
do Centro de Desenvolvimento da Crianga do Hospital Pediatrico de Coimbra que
representavam para os pais e profissionais a criagao pelo Estado de oportunidades educativas
e 0 acesso ao diagnostico, encaminhamento e apoio as criangas e familias nas Comunidades.

O papel de ambos foi fundamental para alimentar o didlogo entre actores locais que
estavam igualmente comprometidos na reinvencdo de espacos de inclusdo das criangas,
excluidas como “diferentes” no interior das suas comunidades. A grande proximidade que
cada um mantinha com os atores que dinamizaram cada tipo de resposta local, permitiu que o
enquadramento juridico-administrativo e a dotagdo de recursos humanos, logisticos e
financeiros ndo pusesse em causa nenhuma das ac¢des em curso, assegurando antes a
organizacao local de respostas diferentes que deveriam ser pensadas em conjunto, em grupos
ou equipas locais constituidas como co-responséaveis por desenvolverem recursos e redes de

suporte comunitario as familias e escolas.
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A traducio da mudancga social na lingua e cultura da Educacio Especial oficializada

Para compreender como, em Portugal, a Educacdo Especial foi sendo construida como
Educacido Integrada até poder reclamar a Escola Inclusiva, nos parece fundamental
considerar que na sua raiz estd o drama e o empenho de pais que foram capazes de
sensibilizar e comprometer profissionais da sua comunidade na “causa” dos seus filhos
privados do direito a educagdo, protec¢do e insercao social. Nao se pode ignorar também que
estes mesmos profissionais eram, na sua maioria, generalistas mas também militantes na
mudanga das condi¢des de vida das populacdes e como tal estavam predispostos a considerar
perspectivas de ac¢do alternativa aquelas em que e para que foram formados no regime
politico deposto.

Por outro lado, parece importante considerar também que, principalmente os especialistas
que estiveram envolvidos desde o inicio na mobilizacdo dos pais e das comunidades locais,
partilhavam com os seus parceiros generalistas o pressuposto de que “o que” estava em
causa, nos casos que analisavam, ndo eram apenas barreiras - fisicas, afectivas, cognitivas -
colocadas pela deficiéncia. O ambiente social que se vivia naquele momento dava muita
visibilidade e voz a questdo da igualdade de direitos sociais. A questdo das barreiras ndo era
entendida como construcdo unilateral mas como construgdo historica e social da
desigualdade e da separagao entre individuos e grupos sociais.

Deste ponto de vista, as barreiras eram vistas como problema ndo apenas individual mas
social, que incluia 0 modo como as familias, as escolas e as comunidades se relacionavam
com as pessoas portadoras de deficiéncia. O olhar e o discurso que mediava o didlogo dos
especialistas com os pais € com outros agentes da comunidade, era influenciado no sentido
de relativizar o que seria o alvo da sua atengdo e actuacdo - a anormalidade de caracteristicas
ou fun¢des ou o desvio de padrdes convencionados de desenvolvimento, funcionamento, etc..

Como o neuropediatra que atras referimos como actor-chave destas mudangas:

“ Nessa altura os técnicos eram menos, havia poucos e nos suprimiamos um pouco
todo protocolo. A maior parte das criangas que observavamos precisavam era de apoio
educacional. Passada a fase de diagnostico, precisavam era de intervengdo educativa
de modo que o papel do técnico diferenciado era na fase do diagnostico, depois a
intervengdo era local. Os planos individuais eram realizados pelos pais em casa; eram
feitos em caderninhos que os pais levavam para casa para registar o que a crianga
fazia e que levavam algumas indicagoes para o que fazer para atingir a etapa seguinte.
Ndo era pelo técnico, era pelos pais, eles os traziam escritos e as duvidas apareciam.
Com isto minimizdavamos a deficiéncia, o problema e davamos poder. Valorizar o que é
bom, era uma filosofia social. Nos tinhamos que estar disponiveis para os pais
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poderem estar a vontade e haver a possibilidade de fazerem a sua proposta. Havia
respeito pelas familias e pelas Comunidades.

“No pos 25 de Abril, havia um certo poder local; havia Comunidades que estavam a
organizar-se e a responder as suas necessidades e preocupag¢oes e uma dessas era a
crianga deficiente...As pessoas estavam mais livres, muito mais conscientes do seu
valor pessoal e da sua capacidade...construiam escolas, fizeram estradas, centros de
dia e essas coisas tinham, na verdade um cunho diferente. Ndo se estava a espera do
Estado e o proprio Estado achava que as pessoas tinham capacidade de fazer. As
solugoes eram encontradas localmente” ( Luis Borges; 2001)

Era na confluéncia deste processo de mudanca social que se encontravam também os
analistas e decisores de politicas sociais e educativas, e neste caso, da Educagdo Especial.
Era este conjunto de atores e de relagdes sociais que, embora desigualmente posicionados no
interior do Estado e relativamente as comunidades, partilhavam entre si a aspiracdo de
prestar servicos no quadro de um projecto de sociedade que prometia a emancipacao
colectiva, contra a regulacao hierarquica de praticas e discursos que se desejavam novos e
reconheciveis como politicas publicas.

Em 1981 afirmava-se a partir do centro de decisdo das politicas de educagdo especial que
em Portugal :

¢

“ existem elementos (de ordem sociologica e cultural) muito positivos que interessa a
todo custo preservar...(designadamente) as imensas possibilidades de integragdo
familiar e social que sdo dadas a tantas criancas e jovens com deficiéncia,
especialmente nos meios rurais e em alguns bairros urbanos, em que a vida
Comunitaria e a entreajuda constituem realidades quotidianas ...e em que escolas e
professoras com ajuda pedagogica, ou sem ela, aceitam integram alunos com
deficiéncia ...coma intensa participagdo dos pais na organizagdo das estruturas
educativas para os seus filhos” ( Bernard da Costa; 1981).

A seguir aos dois primeiros anos dos anos 80, periodo que como atrds referimos ¢
reconhecido como fase da normalizagdo, todo este processo de reconstrucdo social baseada
na tomada de consciéncia dos direitos das pessoas portadoras de deficiéncia, dos
profissionais da base e das comunidades passou a ser traduzido em outras linguagens, que
serviam outros modelos de educacdo e de integracdo deste grupo social.

Para assumir-se como parceiro de didlogo internacional, Portugal recorreu a peritos de
instancias internacionais como observadores externos num momento em que a Educagdo
Especial estava na agenda de paises centrais, como os Estados Unidos e a Inglaterra, com a

publicacdo da PL 94-142 em 1977 e a Educational Act em 1981.
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Embora Gulliford (1988) considere que as mudangas no campo da educacdo especial
fossem resultado da acumulagdo de conhecimentos sobre praticas de diferenciacao de
métodos de ensino e de aprendizagem segundo diferentes tipos de deficiéncia, da descoberta
da natureza das deficiéncias, das estratégias de ensino, do curriculo e da implicagdo dos
educadores de ensino especial em acgdes destinadas a criangas de idade pré-escolar e de
jovens em idade pds escolar, outros autores analisam estas mudangas como resultado de
tensdes e contradi¢des sociais que tornaram problematico o encaminhamento das criangas e

jovens para meios restritivos.

Os argumentos que pdem a tonica na mudanca de filosofia social, referem que foram os
estudos do comportamento e da aprendizagem que puseram em causa o investimento social
que se restringia a manter as condi¢des adaptativas de sujeitos que poderiam valorizar atingir
um funcionamento social autonomo ( Smith e Weisworth;1975). Outros chamam a atencao
para os aspectos emocionais, politicos ¢ humanos do “handicapismo” ou seja, a disposicao de
rotulagem e classificagdo das pessoas por categorias de deficiéncia sem qualquer ligagdo com
interesses cientificos, educacionais ou administrativos (Heward e Orlansky;1984). Lembram

13

estes autores que ja em 1972, afirmava que “ a educacdo especial muitas vezes foi um
processo de exclusdo mascarado em processo de recuperacdo de criangas que causavam
dificuldades ao sistema educativo e que eram encaminhadas para uma cadeia de servicos de

ensino especial onde permaneciam o resto das suas vidas”.

Embora Portugal reconheca muitas das suas razdes e motivos de mudanca nesta
discussdo sobre os efeitos da categoriza¢do e encaminhamento das criangas, o certo ¢ que as
raizes e trajectoria historicas, as condi¢des materiais e o contexto social que configurava este
debate eram bastante diferentes.

6

a Educagdo Especial ndo chegou, entre nos, a ser afetada por determinados
problemas que se puseram ou podem encontrar em paises mais desenvolvidos e que
consistem no exagerado tecnicismo com que a crian¢a com deficiéncia foi encarada,
levando a uma excessiva discriminag¢do por categorias e a interferéncia de inumeros
profissionais no seu processo educativo..” ( Bernard da Costa; 1981)

Um elemento importante a considerar ¢ que naqueles paises, o problema da educagdo em
regime de integracdo ou segregacdo, era debatido em torno do curriculo e aos meios de
acesso ao mesmo. Em Portugal este debate sobre o “que” educativo era muito precoce se nao
mesmo ausente ainda, porque os educadores tinham sido socializados no interior de um

sistema educativo altamente centralizado, em que a reprodugdo social e ideoldgica era
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assegurada exactamente através da uniformizagdo do curriculo oficial e da regulagdo da sua

aplica¢do local.

A orientagdo pedagogica que propunha a elaboragdo e contratualizacdo de Planos e
Programas Educativos individuais, estruturados por 4reas desenvolvimentais e de
competéncias avaliadas individualmente, parecia tdo dificil de implementar como a
organizacdo das praticas e dos recursos educativos segundo o modelo conceptual
desenvolvido no Warnock Report. Os recursos disponibilizados para o ensino especial nao
permitiam responder ao niimero crescente de alunos encaminhados para o ensino especial,

por dificuldades de aprendizagem ou de comportamento.

Naquele mesmo periodo, em outros pontos do sistema educativo a manutengdo das taxas
de repeténcia e abandono escolar justificava a afirmacgdo de que “a Escola portuguesa se
dirige ao aluno médio idealizado, ignorando deliberadamente os antecedentes, hostilizando

se ndo mesmo punindo as criangas diferentes”( Rau;1981).

Enquanto que num ponto do sistema educativo se discutia a legitimidade dos processos
de encaminhamento das criangas para meios que manteriam as criangas separadas da
comunidade e com acesso mais ou menos condicionado a confluéncia da vida comunitaria,
no outro discutia-se como manter as criancgas na escola, cumprindo a obrigagdo publica de

democratizagdo das oportunidades sociais através da educagdo a todas as criangas.

Esta tensdo contraditéria foi vivida pelo grupo base do Movimento de Agueda que
participou activamente na discussdo sobre as implicagdes do “rétulo” na integracdo social
das criancas como problema moral pratico. Defrontava-se também com a situacao de
marginalidade de algumas criancas que eram mantidas fora escola, at¢ que o atestado de

deficiéncia pudesse requalifica-la como aluno com necessidades educativas especiais.

Em muitos momentos, os profissionais se sentiram pressionados e constrangidos pela
exigéncia de utilizagdo de linguagens, procedimentos e instrumentos pedagdgicos e
administrativos que obedeciam a um modelo externo que, para mais, dificultava o didlogo

com os pais e com outros parceiros habituais da comunidade.

Para manter a dindmica integrada e integradora de actores e ac¢des que respondiam aos
problemas das criancas, das suas familias e das escolas, o grupo base teve que resolver
muitas contradicdes resultantes da sua insercdo no subsistema de educagdo especial,
enquanto parte de um sistema educativo que se ia definindo por pareceres e politicas

internacionais.
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A Construcio de espacos de reconhecimento entre grupos subordinados

Em 1985 o grupo confrontou-se com a necessidade de suportar algumas contradi¢des
com a sua propria filosofia de intervencao para poder responder a mais de 200 criangas que,
estavam sinalizadas para apoio da Educagdo Especial. As dificuldades de ensino da maioria
destas criangas eram atribuidas a possiveis disfuncdes psicologicas das mesmas. O que era
pedido ao grupo do movimento era que traduzisse como problema individual o que reflectia a
dificuldade que os professores sentiam em manter todas as criancas implicadas em
aprendizagens que deveriam ocorrer a0 mesmo ritmo e com os mesmos conteidos e que se
impunham pela exigéncia de cumprimento estrito de regras por todo o grupo e por todos os
grupos da escola. Caso contraries, estas criangas, que pertenciam maioritariamente a familias
que ocupavam as piores posi¢des sociais na comunidade e que tinham menores condigdes de
vida e de acesso as oportunidades que a escola se propunha a oferecer a todos, seriam

privadas do direito a educagao pelo grupo havia lutado na década anterior.

Em 1986, um estudo desenvolvido pelo grupo sobre as causas da mortalidade infantil em
Agueda, denunciava o isolamento e o abandono em que viviam as familias destas criangas,
que sustentavam as taxas de mortalidade, de morbilidade infantil e de risco social a
descoberto dos servigos da Comunidade.

Assim, entre 1982 e 1989 o grupo arriscou construir uma relagdo diferente com as cerca
de 500 criangas que viviam situagdes dificeis e prolongadas de insucesso e absentismo
escolar. Para evitar atestar como deficiéncias o que eram dificuldades dos professores e da
escola e necessidades de atenc¢do e de ensino das criangas, os educadores mais implicados
com o movimento comecgaram a trabalhar com estas criangas fora do tempo da escola.

Estes educadores usavam o seu tempo e recursos de intervengdo para reunir e descobrir
com estas criangas, como ajudar outras que ficavam sozinhas a trabalhar e a cuidar dos
irmaos mais novos em casa ou na rua. A ideia de criagcdo de grupos de amigos e de solugdes
para as barreiras que os impediam de aprender na escola o que queriam saber para participar
na comunidade, foi sendo comunicada, crianga a crianga, através do dialogo ocasional com
as que eram reconhecidas na escola, por dificuldades em fazer amigos ou em aprender.

Os educadores da Equipa de Educagdo Especial passaram a marcar encontros e a
desenvolver actividades cada vez mais sistematicas, mas procurando apreender o que para
elas era mais significativo do ponto de vista dos grupos que se iam constituindo a cada
semana. Ocupando lugares descobertos por elas ou com elas, nas suas comunidades, os

educadores foram ajustando as suas estratégias as condi¢des de casas velhas abandonadas, de
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coretos das festas e também de atrios das escolas, de salas de espera dos centros de satde ou
de saldes das Juntas de Freguesia.

A actividade de muitos destes grupos consistia na prepara¢ao conjunta de refei¢des para
as criancas que ficavam sozinhas com os irmdos menores, na organizacdo de festas e
encontros com outros grupos. Alguns aproveitavam o material de desperdicio das fabricas
onde os pais trabalhavam e transformavam este material em recursos para a angariacao de
fundos para fazer melhorias na sala onde reuniam ou ainda para concretizar algumas
actividades. A dindmica e a inser¢do destes grupos na confluéncia da vida comunitaria, criou
condig¢des para o envolvimento dos pais € de outros actores locais que nao faziam parte dos
notaveis do lugar.

Mais uma vez foi importante a visibilidade deste trabalho, construida por estudos
universitarios e por semindrios e encontros locais.. Criou-se, assim, uma outra base social
que abriu espago para o reconhecimento social local dos grupos e para a negociagdo de
recursos € de possibilidades de enquadramento juridico, administrativo e social da accao que
se ia consolidando como trabalho social. Em 1993 estes grupos deram origem a nove novas
associagdes que passaram a garantir atendimento a infancia, com prioridade a criangas e
familias em desvantagem e as zonas mais desfavorecidas do Concelho. Os educadores destas
institui¢des estdo hoje organizados numa rede que inclui muitos outros Centros sociais
infantis e profissionais de servicos de Saude preocupados com assegurar a atengao e apoio a
todas as criangas do Municipio.

Quando analisamos o percurso e a narrativa da intervengdo do Grupo de Agueda,
podemos apreender o quanto foi importante a oficializacdo da sua accao pela criagao da
Equipa de Educagio Especial. No entanto, esta insercdo teve custos. A medida em que se
integraram como agentes do sistema educativo, que nos anos 80 entrou no periodo de
normalizacdo, a sua accdo se foi tornando permedvel a discursos que sugeriam praticas que,
por sua vez , requeriam um modo de pensamento e também recursos que o Estado
Providéncia nao podia prover em Portugal.

A recusa de situar as causas das dificuldades escolares adentro de criangas, tornou-se um
problema dificil de resolver entre subsistemas que dividiam entre si a responsabilidade pela
educacdo de criancas portadoras de deficiéncia, criancas portadoras de necessidades
educativas especiais ¢ de “todas as criangas”. Por outro lado, a propria linguagem e os
procedimentos de que dependia a possibilidade de mobilizagdo de cada tipo de servigo ou
dos recursos de apoio socio-educativo, tornavam ainda mais visiveis e pronunciaveis as

“diferencas” das criancas que a comunidade, as escolas e por vezes as proprias familias,
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rejeitavam e sancionavam negativamente, como obstaculos a integragdo. A medida em que
os programas educativos individuais passaram a ser construidos segundo a logica de
uniformizagdo de procedimentos e de critérios de avalia¢do, o Grupo foi sendo confrontado
com uma série de contradigdes por si resolvidas e foi mantendo a consciéncia de que corria
alguns riscos.

O que a narrativa do Grupo de Agueda nos d4 conta ¢ de que, estando embora consciente
dos riscos inerentes a criacdo de espacos de inclusdo para os grupos que a comunidade
designa como excluidos para os integrar como seus, esta foi a solucdo encontrada para fazer
face ao efeito de muitas outras relagdes que se definiam em outros espagos estruturais
relativamente dependentes do sistema econémico e das relagdes inter-Estados.

Num momento em que a retdrica social se socorre do conceito de Escola Inclusiva para
ocultar a desigualdade estrutural que se traduz em desigualdades de oportunidades entre
criangas na escola e em que se encaminham as criangas para servigos sociais ¢ educativos
periféricos ao sistema educativo, enquanto se investe na “exceléncia académica” ou no
ensino de competéncias que visam a concorréncia no mundo laboral, importa tomar aqui as
palavras de uma pessoa cuja trajectdria incorpora toda a luta entre progressos e retrocessos
no modo como a sociedade portuguesa investe a educagdo das pessoas portadoras de

deficiéncia:

‘0 que ndo é possivel ¢ aceitar uma educag¢do inclusiva que ndo contemple as
caracteristicas fundamentais que a caracterizam: a escola para todos; que ndo rejeite
nenhuma crianga da sua drea de intervengdo; que ndo se assuma como primeiro passo para
a inclusdo social; que ndo olhe a diversidade de barreiras que se podem opor a participa¢do
na aprendizagem e sobre as formas de as poder superar; sem o enquadramento de todas as
criangas num grupo heterogéneo e, em simultaneo, um atendimento a especificidade de cada
uma, sem o reconhecimento de que o centro da interven¢do pedagogica se situa na escola e
nas estratégias de sala de aula e que ndo é possivel relegar alunos para outros sectores tal
como o sector social” ( Bernard da Costa; 2004).

O que este grupo encontrou, através da exploracdo das margens de liberdade e de
autonomia procuradas no entendimento das contradicdes assumidas, partilhadas e
enfrentadas na relagdo com multiplos atores sociais, posicionados em diferentes escalas de
acdo social da Comunidade ¢ do Estado, foi a possibilidade de transformar, critica e
efectivamente, os recursos que eram providos para a Educacdo Especial, em contextos
sociais animados por subjectividades individuais e colectivas que tornaram a Educagdo
Especialmente Inclusiva. Inclusiva das inimeras diferencas que enriquecem a possibilidade

de nos construirmos como Comunidade humana, contra o risco de mercadorizagao da vida!
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