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RESUMO

O artigo, a partir de uma pesquisa documental, analisa opressées étnicas, linguisticas e culturais que
operam simultaneamente, focando nas criangcas pomeranas e manauaras em condigdes de
desigualdades, investigando nos documentos que orientam as politicas publicas para a Educacdo
Infantil. Buscamos explicitar um sistema que atua para homogeneizar as infancias, negando e excluindo
as diferencas e questionamos: para que e por que propor um Unico programa de leitura e escrita na
Educacdo Infantil num pais com 274 diferentes linguas faladas? Na articulacdo da diversidade linguistica
com a divisao sexual do trabalho, evidenciando a indissociabilidade do cuidado e da educacgao de filhas
e filhas pequenas/os, visamos contribuir na construgdao de uma Pedagogia descolonizadora, apontando
neste percurso desafios das politicas publicas para a Educacgdo Infantil brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Divisdo sexual do trabalho. Diversidade linguistica.

ABSTRACT

The paper is based on documentary research and analyzes ethnic, linguistic and cultural oppressions that
operate simultaneously. It focuses on Pomeranian and Manauarian children under conditions of inequality
and investigates documents that guide public policies for Early Childhood Education. We sought to clarify a
system that acts to homogenize childhoods, denying and excluding differences and we question: for which
reason and why proposing a single reading and writing program in Early Childhood Education in a country
with 274 different languages spoken? In the articulation of linguistic diversity with the sexual division of
labor, highlighting the inseparability of the care and education of young sons and daughters, we aim to
contribute in the construction of a decolonizing pedagogy, pointing out challenges of public policies for
Brazilian early childhood education in this path.
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INTRODUCAO

Por sua vasta gama de contextos e de suas dimensodes continentais, o Brasil nao
€, como erroneamente se supde, um pais homogéneo, que tem como padrdao uma
identidade nacional referenciada a um povo, uma raga, um grupo étnico, uma cultura,
uma religido, um territério, tampouco se fala somente o portugués. Coexiste no pais
uma variedade de grupos étnicos e linguisticos, os quais, muitas vezes, coabitam uma
mesma regiao, com suas diferentes linguas, formas de ser, viver, conviver e dangar que
Ihes sdo proprias.

Caracterizado por uma histéria de migracdes, marcado pela tradicdo de receber
imigrantes de todas as partes do mundo e pelos deslocamentos internos de pessoas
que se movimentam de regides consideradas de menos condicdes de sustentabilidade
a outras de maior projecdo econ6mica, o Brasil é considerado um pais das migracoes.
Essa histéria tem inicio com os europeus, atraidos pela politica de colonizagao.
Inicialmente (século XVI), chegam os portugueses para “colonizarem as terras que
pertenciam aos indigenas” (GARCIA, 2015); posteriormente, no processo de invasao e
disputa territorial, trouxeram negros/as africanos/as para constituir a mdo de obra
escrava em nosso pais. De acordo com Darcy Ribeiro (1995), aos cinco milhdes de
indigenas que habitavam o Brasil, no ano de 1500, chegaram mais outros cinco milhdes
de europeus, seis milhdes de pessoas oriundas da Africa, forcadas a trabalhar como
escravos (RIBEIRO, 1995 apud MEGALE, 2014).

E, mais tarde, antes mesmo da Independéncia, em meados do século XIX (entre
o periodo de 1808 a 1859), chegou um numero elevado de imigrantes, que se dirigem
as regides Sul e Sudeste e formam os primeiros nucleos coloniais, na tradicdo da
pequena propriedade rural e da agricultura familiar. Esses fluxos migratérios foram
formados pelos suicos e outros grupos oriundos de varias provincias da entdo
Confederacdao Alema - Reno, Hunsriick, Hesse, Bavaros, Treves, Prussia, Pomerania,
italianos, tiroleses, austriacos, luxemburgueses, holandeses badeneses (DIEGUES,
1964, BAHIA, 2015). Além da imigracao nesse mesmo periodo e inicio do século XX,
grandes contingentes imigratérios chegavam principalmente para as cidades, atraidos
pelo desenvolvimento urbano e pelo crescimento industrial (DIEGUES, 1964), dentre os
quais destacamos: italianos, japoneses, libaneses, poloneses, espanhdis, chineses,
coreanos. Salientando que nesses movimentos de imigragao internacional as criancas

sempre estiveram presentes.
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No inicio do século XXI, em menor proporcdo, o Brasil volta a ser um pais de
atracdao de novos imigrantes de diferentes partes do mundo, em especial da América
Latina. Desses imigrantes, “cerca de 40% deles sao de paises da América do Sul-
Argentina, Chile, Bolivia, Paraguai, Peru e Uruguai-; mais de 20% da Europa; 12,5%
da Asia e 9,1% da América do Norte” (PATARRA, 2005, apud NASCIMENTO & MORAIS,
2020, p.443). Além da “imigracdo forcada” (BEZERRA, 2016) de refugiados de diversas
nacionalidades, que chegam com suas criancas, fugindo de conflitos armados. Dentre
esses imigrantes estdao os sirios, haitianos, angolanos, colombianos, congoleses,
palestinos, venezuelanos, cubanos, chineses, bengaleses (BEZERRA, 2016;
ASSUMPGAO, 2019).

N3ao obstante, essa movimentacdo de criangcas ndo estd centrada,
exclusivamente, na imigracdo internacional, pois internamente ha também uma
intensa “andanca nacional” (MARTINS, 1991). Os primeiros brasileiros a vivenciarem
os deslocamentos internos foram os indigenas que, retirados de suas terras, foram
levados a forga para outros espacos, principalmente para trabalharem na agricultura.
Aqgueles que fugiam para o interior foram escravizados para plantar na terra que ha
pouco tempo era sua. E, assim, outros deslocamentos foram se dando em nosso pais,
dos “campos para as cidades, das cidades para os campos, dos campos para 0s
campos, das fronteiras para o centro, do centro para as fronteiras, do Nordeste para
0 Sudeste, do Sul para o Centro-Oeste e para o Norte, do Centro Oeste e do Norte
para o Sul” (BANETTI; VAINER, 1988, p. 8).

Em maior ou menor escala, os grupos trouxeram milhares de criancas para o pais
(DEMARTINI, 2006; GOES & FLORENTINO, 2007; KOHLRAUSCH, 2006). Acompanhadas
por suas familias, as criancas participaram desses movimentos de migracdes
internacionais e internas, nao por escolha, mas em funcdo da necessidade e/ou desejo
de suas familias em buscar um pais que julgavam ser melhor e com mais oportunidades
(ASSUMPCAO, 2019). Elas trouxeram linguas, culturas, saberes e fazeres dos seus
territorios de origem.

Ha, portanto, nos diferentes contextos brasileiros, cerca de “pelo menos 170
linguas indigenas, 30 linguas de imigrantes, duas linguas de sinais (lingua brasileira de
sinais-Libras - e a lingua dos Urubu-Kaapor) e, evidentemente, a lingua portuguesa”
(MAHER, 1977, p. 22), as linguas de regides de fronteiras, além daquelas trazidas por
imigrantes refugiadas/os, desafiando a crenca da unidade cultural e linguistica do pais

e desconstruindo o mito do “monoculturalismo” e do “monolinguismo”. Embora
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considerada constitucionalmente! lingua oficial da Unido, ainda assim a lingua
portuguesa ndo é a lingua materna de muitos grupos étnico-culturais e tampouco a
Unica falada em nosso pais. Retiradas de seus locais de origem, essas criangas,
parafraseando Ailton Krenak (2019, p. 09), foram e continuam sendo “jogadas neste
liquidificador chamado humanidade” E, em suas novas localidades, cotidianamente, sao
incitadas a se afastarem de suas linguas e de outras especificidades que as diferenciam

e a se apresentarem como sujeitos homogéneos.

ARTICULACOES EMERGENTES: INFAN(,IIAS SUBALTERNAS, DIVISAO SEXUAL
DO TRABALHO E DIVERSIDADE LINGUISTICA

Frente a esses contextos, tomar a crianca e a infancia de modo universal, como
sujeito homogéneo, em sua negatividade, € um equivoco. Trata-se de uma metafora,
de uma invencao da modernidade, que pretende “naturalizar”, padronizar, normalizar
e subalternizar essas criancas que fogem a regra de um modelo hegemoénico de
supremacia branca, de origem europeia de classes sociais mais abastadas, familias
consanguineas, heteropatriarcal, de origem territorial urbana, de idioma portugués. As
criangas que nao se enquadram nesse modelo sdao subalternizadas e inferiorizadas.
Elas ndo sdo ouvidas, e os seus jeitos de falar, de agir, de ser, de viver, de conviver,
de dancar, que lhes sdao préprios, sofrem as opressdes histéricas e as multiplas
desigualdades desse projeto civilizatorio.

Dentre tantas criancas subalternizadas, neste texto, a partir das nossas
pesquisas (SILLER, 1999, 2011; SILVA, 2020), buscamos dar visibilidade as criancas
pomeranas e manauaras. As criancas pomeranas, do municipio de Santa Maria Jetib3,
localizado na regidao Centro-serrana do estado do Espirito Santo, com uma populacao
residente de 39.356 pessoas, das quais 25.797 residem no meio rural (65,55%) e
13,559 (34,45%), no meio urbano (IBGE, 2016). Municipio originario do século XIX,

com a chegada, em 1859, dos primeiros pomeranos, provenientes da Pomerania?. Sao

L A lingua portuguesa € instituida como lingua oficial da Unido, conforme artigo 13 da Constituicdo Federal
de 1988.

2 A antiga Pomerania, territério subdividido em Vorpommern (Pomerania Ocidental ou Anterior) e
Hinterpommern (Pomerania Oriental ou Posterior). Da Pomeréania Oriental vieram os primeiros pomeranos
para o Espirito Santo, sendo a maioria deles empobrecidos e desprovidos da propriedade da terra. Em
1817, a Pomerania tornou-se uma provincia da Prussia. O Reino da Prussia foi um Estado independente
entre 1701 e 1871, quando uniu os estados teutdnicos sob seu dominio (Guerra Franco-Prussiana), criando
o Império Alemdo (1871). Com a derrota da Alemanha na Segunda Guerra Mundial (1945), a Pomerénia
Oriental é anexada a Pol6nia e a Pomerania Ocidental passa a integrar o atual Estado de Mecklenburgo-
Pomerania Ocidental, Alemanha. No final da Guerra, a populacdo pomerana foi expulsa pelo Exército
Vermelho e teve de deixar, as pressas, a sua terra natal; a grande maioria fixou residéncia na Alemanha,

Zero-a-Seis, Florianodpolis, v. 23, n. Especial, p. 1260-1284, ago./ago., 2021. Universidade Federal 1263
de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2021.e81129



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2021.e81129

filhas e filhos de agricultoras/es familiares, camponesas/es pomeranas/os, que
desenvolvem uma agricultura diversificada e distinta da monocultura dos grandes
latifundios, fazendo com que a agricultura familiar® se apresente como uma de suas
principais caracteristicas. As formas de producdo agricola na pequena propriedade
rural estdo vinculadas ao respeito a biodiversidade, a producao para o mercado
interno, a garantia da soberania alimentar e, principalmente, a valorizacdo e
preservacao da lingua pomerana; os saberes e fazeres ancestrais sdao centrais na vida
dessas criancas e de suas familias.

As criancas pomeranas da sexta geracdo sao bilingues, falantes da lingua
pomerana e da lingua portuguesa, e ha também aquelas criancas que chegam a
instituicdes de Educacao Infantil falando somente a sua lingua materna, a lingua
pomerana (SILLER, 1999; 2011; 2020). Na vida cotidiana daquelas meninas pequenas
€ meninos pequenos pomeranas/os, nos lugares frequentados por elas/eles, além da
casa e da pequena propriedade, nas igrejas luteranas era a lingua materna a mais
utilizada por essas criangas, principalmente porque seus avds, ou mesmo 0s pais/as
maes entendiam melhor a lingua pomerana.

Por meio da oralidade, pelo fato de a cultura pomerana ser agrafa, os adultos,
sobretudo as mulheres, assumem essa responsabilidade de apresentarem as criancas
a lingua pomerana e todo o legado de herangas simbdlicas e materiais ancestrais.
Como as criangas pomeranas passam a maior parte do tempo com as mulheres (maes,
avos, irmas mais velhas), envolvidas em uma vida intimamente vinculada a casa, a
lavoura, a igreja e ao comércio local, nesse convivio aprendem desde muito cedo que
existem atividades consideradas para mulheres e outras para homens.

Com as mulheres, além da lingua pomerana, as criangas aprendem a cultivar a
terra, e as meninas, em especial, vdao aprendendo desde muito cedo a ajudar nos
pequenos servicos domésticos, como o trato dos animais, na limpeza dos arredores da
casa, no cuidado das criancas menores, além de observarem todo os servigos dos mais

velhos. Os bebés, logo apds o batismo, também sdo levados a propriedade e la

e outros emigraram para os Estados Unidos e Australia. Assim, a partir de 1945, a (antiga) Pomerania nao
mais existe como unidade geografica na Europa. No entanto, é importante salientar que o(a)s imigrantes
pomerano(a)s chegaram ao Espirito Santo antes de a Alemanha tornar-se um estado-nacdo. Ver
TRESSMANN, Ismael. Da sala de estar a de baile: estudo etnolinguistico de comunidades
camponesas pomeranas do estado do Espirito Santo. Rio de Janeiro: Universidade Federal do Rio de
Janeiro, 2005.

3 A agricultura familiar é a constituida pelo trabalho familiar e pelo assalariamento temporario, por exemplo,
nos periodos de safra. [...] é reconhecida pela sua produtividade (especialmente de alimentos), por suas
iniciativas de reorganizacdao do trabalho e da producdo, através da cooperacdo, e por sua resisténcia
historica na sociedade moderna (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2004, p.32-33).
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permanecem dentro de um caixote de madeira, feito pelo pai, para que possam ter as
atencdes da mae enquanto trabalha na propriedade. Os homens, por outro lado, além
desses espacos situados entre a propriedade, a familia e a igreja, eles circulam nos
comércios locais, estaduais e internacionais. S3o eles os responsaveis pelas compras
no supermercado, pela compra dos suplementos agricolas ou ragao para os animais.
Aos domingos, costumam ir a igreja com a familia, e as vezes vao jogar bola ou
assistirem a algum jogo de futebol, que acontece nas proximidades de suas
residéncias.

A divisao sexual do trabalho e os papéis sociais de género sdo bem demarcados
entre eles; salientamos que o conceito de divisao sexual do trabalho e as relagbes
sociais de sexo (HIRATA; KERGOAT, 2009), que, historicamente, no sistema
capitalista, estamos todos inseridos, produzem hierarquias, opressoes, exploragdes e
desigualdades. E nos incitam a problematizar o eixo do trabalho como central na
reproducao da vida, articulando na questdo das infancias a invisibilidade do trabalho
das mulheres, sobretudo nas relagdes imprescindiveis e indissociaveis de educagao e
cuidado.

Na cidade de Manaus, capital do Amazonas, estado onde vivem sessenta e seis
povos indigenas, que falam cinquenta e trés linguas (IBGE, 2010), as criancas que
vivem e estudam em escolas da zona urbana e ribeirinha falam a lingua portuguesa.
Na Associacao de Mulheres do Alto Rio Negro (AMARN), existente em Manaus desde a
década de 1980, reinem-se mulheres moradoras da cidade de Manaus, de onze etnias
indigenas. Nas reunides bimestrais que acontecem na Associacao, as mulheres se
comunicam na lingua Tukano, falada pelo povo Tukano e por outras etnias também.
Embora haja mulheres de outros povos que tém sua prépria lingua, algumas ja nao
sabem mais falar e adotaram a lingua Tukano para resguardar seu pertencimento
étnico. Essas mulheres tém filhas e filhos que estudam nas escolas publicas de Manaus,
criangas invisibilizadas, ndo havendo preocupacdo por parte do poder publico de
iniciativas que valorizem a preservacao das linguas e da cultura dos povos da
Amazonia.

Algumas mulheres nao falam a lingua do seu povo mesmo em casa com suas
criancas, pois aprenderam desde cedo o quanto pode ser prejudicial para as/os filhas/os
nao ter o dominio da lingua portuguesa. As maes querem proteger suas criangas do
preconceito do qual a maioria delas foi vitima. As mulheres contam que, num passado
nao muito distante, seus antepassados viveram em missdes religiosas, onde eram

castigados para ndo falar suas linguas e aprenderem a lingua portuguesa. Desde a
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invasdo portuguesa, as criancas indigenas convivem com a violéncia na Amazobnia,
conforme destacam Ratusniak, Silva e Mafra (2020, p. 1365):
As criancas sempre estiveram enredadas nas lutas e atrocidades cometidas contra
0s povos originarios. Elas nunca foram protegidas da violéncia da invasdo. Pelo
contrario, quando ndo eram assassinadas, eram recrutadas para a catequizagdo,
conversao e dominagao, camufladas sob o nome de educacdo, e obrigadas a

abandonar sua lingua, sua cultura e a se submeter aos modos de se viver impostos
pelos colonizadores.

Os dados do IBGE de 2010 demonstram que, fora das terras indigenas, apenas
12,7% falam a lingua indigena e 87,3% nao falam. No geral, 95,5% dos povos indigenas
falam a lingua portuguesa e 3,5% nado falam. Os dados evidenciam o poder da
colonizacdo sobre os povos origindrios, agravado pelas reflexdes de Fanon (2008, p.
34), quando afirma que: “o homem que possui a linguagem possui, em contrapartida,
o mundo que essa linguagem expressa e que lhe é implicito”.

Diante desse contexto, somos mobilizadas a continuar perguntando: por que o
Brasil ndo se autorreconhece multicultural, multilingue?

O conhecimento hegemonico com bases eurocentradas, produzido e imposto no
processo de dominagao e expansao colonial, a partir de modelos universais e
generalistas, ndao permitiu que os subalternizados pudessem falar em sua prépria
lingua, e com isso manifestar suas culturas, seus saberes e fazeres ancestrais. Ao
contrario, tentou colocar as/os colonizadas/os, subalternizadas/os dentro de uma
moldura, impondo a lingua, os valores, saberes e costumes em conformidade aos
modos dominantes. “Se no contexto da produgao colonial o sujeito subalterno nao tem
histéria e ndo pode falar” (SPIVAK, 2010, p. 67), entendemos que as criangas
manauaras e pomeranas, sujeitos subalternizados deste estudo, que se diferenciam por
aspectos econémicos, sociais, culturais, religiosos, linguisticos etc., encontram-se ainda
mais silenciadas e no esquecimento.

Spivak (2010, p.13-14) faz uso do termo subalterno para se referir “as camadas
mais baixas da sociedade constituida pelos modos especificos de exclusdao dos
mercados, de representacao politica e legal, e da possibilidade de se tornarem membros
plenos no estrato social dominante”. Sujeito subalterno é “aquele cuja voz ndo pode ser
ouvida”.

Em uma andlise a “contrapelo” da historiografia, como propde Walter Benjamin
(1994), buscamos descortinar a origem das relagdes de indiferenciagao,
acobertamento, ocultamento das infancias pomeranas e manauaras que contribuiram

para legitimar desigualdades multiplas. Nessa busca, conseguimos evidenciar fatores
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que agiram simultaneamente e impuseram a essas criancas a alternativa de se
desprenderem de vinculos étnicos, linguisticos e culturais ancestrais.

Essas criangas, dentre tantas outras, foram acometidas pela imposicdao e
opressao de uma onda de politicas nacionalistas e colonialistas, o que fez com que a
xenofobia se tornasse uma pratica comum, geradora de estigmas, esteredtipos e
preconceitos pela vinculacdo de origem étnica, de origem territorial, de uso da lingua
materna, desenvolvendo nelas um processo de desvalorizagdo, um sentimento de
inferioridade, com base na percepcao de que elas sao “estranhas”, “estrangeiras” a
sociedade brasileira tao diversa, tao plural. Vinculada ao projeto de dominagao colonial
arquitetado pelos europeus, que buscava impor um padrao de dominagao de modelos
universais e generalistas, a imposicao da lingua portuguesa contribuia para a
homogeneizacdo das varias infancias.

Em relacdo as criancas manauaras de grupos de etnias indigenas as mais
variadas e com uso de distintas linguas, a imposicdo da lingua portuguesa se deu
inicialmente por meio da Lei do “Diretério dos Indios”, ou “Diretério Pombalino”,
documento juridico criado em 1755 e divulgado em 1757, que perdurou por quarenta e
trés anos, revogado somente pela Carta Régia de 12 de maio de 1798. Alguns preceitos
legais estabelecidos nesse documento “denotam a crenca de que a utilizacdo da lingua
portuguesa contribuia para a civilizacdo dos indios, pois a “lingua do Principe” seria a
base da civilidade e deveria, portanto, ser ensinada” (OLIVEIRA; MESQUITA, 2019,
p.6). Além de tornar obrigatério o uso da lingua portuguesa, dentre tantos outros
aspectos, essa lei desconsiderou a cultura dos diferentes povos indigenas que
habitavam o territério antes da chegada dos colonizadores, definindo o modo de como
seria a educacdao de meninas e meninos, conforme expresso no paragrafo 7° do
Documento:

[...] haverd em todas as Povoacgdes duas escolas publicas, uma para meninos
na qual se lhes ensine a Doutrina Crista, a ler, escrever, e contar na forma,
que se pratica em todas as Escolas das Nagdes Civilizadas e, outra para as
Meninas, na qual, além de serem instruidas na Doutrina Crist3, se Ihes ensinara

a ler, escrever, fiar, fazer renda, costurar, e todos os mais ministérios préprios
daquele sexo (DIRETORIO, 1758, §7).

Maher (2013), em pesquisa realizada no estado do Acre, a respeito das linguas
indigenas, aponta os efeitos devastadores dessa politica colonizadora na lingua e cultura
indigena. Afirma a autora:

[...] embora a lingua indigena seja falada por pessoas de todas as faixas etarias

(adultos, jovens e crianga), ja se percebe um aumento no nimero de criangas
que tém o portugués como lingua materna. Além disso, também se observa
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um declinio no nimero de dominios comunicativos nos quais a lingua indigena
é confortavelmente utilizada: em algumas situacdes, os falantes parecem
preferir se comunicar, entre si, em portugués, em parte porque o vocabulario
da lingua indigena ndo da conta do que as pessoas querem ou precisam dizer
(MAHER, 2013, p. 240).

Mais do que a utilizacdo da lingua portuguesa, pratica comum em todas as Nacgdes
gue conquistaram novos dominios, o que se pretendia era a assimilacdo da propria
identidade portuguesa, a qual os nativos deveriam se adequar, conforme previa o
paragrafo 6° do Diretério.

[...] introduzir logo nos povos conquistados o seu proprio idioma, por ser
indiscutivel, que este é um dos meios mais eficazes para desterrar dos Povos
rusticos a barbaridade dos seus antigos costumes, e ter mostrado a
experiéncia, que ao mesmo passo, que se introduz neles o uso da Lingua do

Principe, que os conquistou, se Ihes radica também o afeto, a veneracéo, e a
obediéncia ao mesmo Principe (DIRETORIO, § 6).

Em relagdo as criancas pomeranas, a supremacia ideoldgica da cultura alema
apresentou-se no cenario brasileiro desde o inicio da colonizacdo, como superior as
culturas de grupos de imigrantes tdo heterogéneos, que viviam em seus nucleos
coloniais segundo suas proprias culturas, lingua, religido, formas de ser, de viver,
dentre os quais situam-se os pomeranos. No processo de unificacao da Alemanha,
concretizado em 1871, no afa de ampliar continuamente o seu dominio politico e
econdmico da nova nagao, a populagao de ascendéncia germanica que vivia no Brasil
tornou-se alvo dos interesses econémicos do capital alemdo e praticas xenoéfobas
foram instauradas. Para preservagao do “germanismo”, no sentido de colocar na
“categoria de alemaes”, foram silenciando as especificidades de grupos de imigrantes
tao heterogéneos, que sairam de suas terras antes mesmo da unificacdo da Alemanha.
Estratégias foram utilizadas para limita-los a condicao de “alemaes”. Na lingua alema
eram realizados os cultos e o catecismo para criangas, jovens, adultos, idosos que sé
falavam a lingua pomerana. Também a Biblia e os hinarios eram editados em alemao.
Enfim, o nacionalismo e o imperialismo capitalista da Alemanha puseram os pomeranos
e varios povos germanicos diante da dura alternativa de se desprenderem de vinculos
étnicos e linguistico-culturais ancestrais.

Essa politica intensifica-se no contexto da Segunda Guerra Mundial, e esbarra-se
aqui no Brasil com os postulados do nacionalismo do Governo Getulio Vargas, periodo
da ditadura do Estado Novo (1930-1945), baseados na necessidade de tornar o Estado
homogéneo, uma lingua, uma cultura, uma religido, para garantir a continuidade da

ideia de constituicdo de uma nagao. Tal “igualdade de tratamento” para as criancas
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gue ndo sao iguais tem contribuido para transformar a especificidade da diferenca em
deficiéncia (TURRA, 1990).
Mudangas na educacgao brasileira foram efetivadas por meio do Decreto Lei n°
406, publicado no ano de 1938, no governo Getulio Vargas, que afetaram diretamente
as criancas pomeranas, conforme expresso em seus trés primeiros artigos.
$10. As escolas a que se refere este artigo serdo sempre regidas por brasileiros
ggg?lil-elas ndo se ensinara idioma estrangeiro a menores de quatorze (14)
anos.

$309.0s livros destinados ao ensino primario serdo exclusivamente escritos em
lingua portuguesa (DELBONI, 2018).

A forca impositiva dessa politica nacionalista, que se materializou em um
processo histérico de colonizagao cultural, étnica e linguistica manifestada pela
xenofobia, intolerancia em relacdo a diversidade étnica, se mantém até os dias atuais.
A recusa da importancia da lingua materna das criancas pomeranas, das criancas
manauaras de varias etnias indigenas e tantas outras de imigracao, como elemento
constitutivo dessas criangas, além de ter provocado o silenciamento e a hierarquizagao
da lingua, retirou dessas criancas o direito mais basico de qualquer ser humano, o
direito de falar e agir nos espacgos publicos na sua lingua materna, o direito de conhecer
a histdria ancestral, os saberes, as praticas sociais do seu grupo étnico. Enfim, passou
a selecionar quem tem o direito a voz e quem deve ser silenciado.

Na nossa otica, a subalternizacdo desses grupos tem sido ainda mais sublinhada
neste momento singular da histéria, em que nos deparamos com condicdes de
excepcionalidade - isolamento social. A medida de enfrentamento a pandemia do
coronavirus SARS-COV2* tem colocado uma lente de aumento sobre um pacote de
crises (sanitarias, econ6micas, politicas, ecoldgicas, climaticas), que ja estavam em
curso. Antes da pandemia e com ela, milhares de pessoas tém tido suas vidas
interrompidas pelos mais diversos tipos de violéncias que ainda imperam no Brasil.
Nesse sentido, lembramos de Miguel Otavio Santana da Silva, 5 anos, impedido pela
empregadora de sua mae de ficar junto desta, caindo do 9° andar de um edificio em
Recife (PE); Ana Carolina de Souza Neves, 8 anos, morta por uma bala perdida que
atingiu sua cabeca quando estava dentro de casa, em Belford Roxo (RJ]). Destacamos,
ainda, as criangas mortas pelo aparato estatal: na cidade do Rio de Janeiro, Kaué dos

Santos, 12 anos, baleado na cabeca no Complexo Chapaddo; Agatha Félix, 8 anos, no

4 Causador da doenca Covid-19, oficialmente declarada como pandemia pela Organizacdo Mundial da Saude
em 1° de margo de 2020.

Zero-a-Seis, Florianodpolis, v. 23, n. Especial, p. 1260-1284, ago./ago., 2021. Universidade Federal 1269
de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2021.e81129 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2021.e81129

Complexo do Alemao. No mesmo estado, Jodao Pedro, 14 anos, foi atingido pelas costas,
dentro de sua prépria casa, por um tiro de fuzil em operacgao policial, no complexo do
Salgueiro, em Sao Gongalo (RJ).

A violéncia se presentifica de forma intensa na cidade, o que ndo significa que
populacdes do campo estejam livres. Pelo contrario, temos assistido a violéncias de
todo o tipo. Destacamos o ataque a indigenas da etnia Gamela, no Maranhdo, em
conflito de terra com fazendeiros e atacados por pistoleiros (VIANA, 2017); o abandono,
pelo governo federal, de populagdes indigenas durante a pandemia, o que levou a morte
de nove criangas em territérios Yanomami, Waputha e Kataroa, em Roraima (TEC)FILO,
2021); o aumento do trabalho infantil, em decorréncia da falta de condicdes de acesso
de criangas pobres e do campo ao ensino remoto a partir de margo de 2020, que afetou,
dentre milhares de alunas/alunos de zonas rurais, adolescentes dos municipios de
Nioaque e Porto Murtinho, Mato Grosso do Sul, as/os quais foram encontradas/os
realizando trabalho escravo no campo (SUAREZ et al., 2021).

Esses fatos nos remetem ao trabalho literario de Saramago (2013), que, usando
o recurso da metafora, mostra em sua obra “"Ensaio sobre a cegueira” o quanto toda
uma sociedade, com raras excegoes, vai se tornando cega e indiferente a sua realidade.
As crises que, no conjunto da sociedade, parecemos ndo enxergar, sao encampadas por
caracteristicas de fenOmenos antigos, com o0s quais a espécie humana convive por
milénios, como é o caso do patriarcado, e por séculos, como ocorre em relacdo ao
colonialismo e ao capitalismo. Juntos, eles compdem um tripé que gera toda forma de
dominacgao, exclusdo e as multiplas desigualdades diante das quais estamos na
atualidade.

Do ponto de Vvista metodolégico, apropriamo-nos do conceito de
interseccionalidade, atentas as dimensodes de raca/etnia, classe, género e idade, tendo
a referéncia do feminismo negro, poténcia em movimento, que, como afirma Carla
Akotirene, em Interseccionalidade (2019), ao historicizar o conceito, exalta e afirma:

A coragem de Kimberlé Crenshaw de cunhar a interseccionnalidade no ambito do
Direito, setor branco e elitista, reserva o carater ético da mulher negra iletrada
que leva o celular escondido na vagina para atender o filho preso. (...) Certamente
o Atlantico gera maresia feminista durante a travessia interseccional. Longe de
ser fragmentada, liberal e cisheterossexista, a inteseccionalidade é dimensdo

pratica, precisamos do horizonte enquanto os navios estdo atravessando, mas a
fome de justica depende da vida garantida agora. (AKOTIRENE, 2019, p. 112).

Essa perspectiva de resisténcia, da interseccionalidade atlantica a brasileira,

reforcada por uma irreveréncia de desobediéncia sistémica (AKOTIRENE, 2019), muito

Zero-a-Seis, Florianodpolis, v. 23, n. Especial, p. 1260-1284, ago./ago., 2021. Universidade Federal 1270
de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2021.e81129



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2021.e81129

nos inspira para as infancias migrantes em movimento, pois estas sdao permeadas por
fissuras com muitas contradicbes (SILVA; FARIA, 2021); instigando-nos em como
identificar nos documentos questdes em torno da origem étnica, cultural, linguistica que
procura dar visibilidade a dominacdo e a xenofobia das criancas pomeranas, criancas
manauaras de ascendéncia indigenas e criangas indigenas, que nao estdo incluidas na
categoria universal, genérica de infancia.

Isto posto, este artigo, resultado de uma pesquisa documental, pretende analisar
as opressodes étnicas, linguisticas e culturais que operam simultaneamente, situando as
criangas pomeranas € manauaras em condigOes de desigualdades, problematizando os

documentos que orientam as politicas publicas para a Educagao Infantil.

DIVERSIDADE LINGUISTICA NOS DOCUMENTOS QUE ORIENTAM AS
POLITICAS PUBLICAS DA EDUCACAO INFANTIL SOB O OLHAR DECOLONIAL

Lancar um olhar decolonial aos documentos que orientam as politicas publicas
da Educacao Infantil e identificar o protagonismo das criangas pomeranas, manauaras
e tantas outras criancas que foram “acidentadas” pela histéria, sejam aquelas das
criangas indigenas, afro-brasileiras, quilombolas, ribeirinhas, ciganas, faxinenses (que
plantam mate e criam porco), de comunidades de “fundo de pasto”, geraizeiros
(habitantes do sertao), pantaneiras, caicaras (pescadoras do mar), seringueiras,
castanheiras, quebradeiras de coco de babacu, de povos atingidos por barragem,
comunidades de terreiro e, elucidar as diversas formas de resisténcia ao projeto
colonizador europeu como a Unica legitima e possivel é o nosso grande desafio.

Orientado pela Constituicdo Federal e em atendimento as determinacdes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/96), que estabelece pela primeira
vez na histéria de nosso pais que a Educacao Infantil é a primeira etapa da Educacao
Basica, na década de 90, o Ministério da Educacao (MEC) realizou varios seminarios e
debates, com a participacao de diferentes segmentos e organizagdes sociais, que
resultou em uma série de publicagdes, buscando contribuir para delineamento de
politicas publicas, formacdao de professores, praticas pedagdgicas, elaboracdo de
propostas pedagdgicas e curriculo da Educacdo Infantil. Tais documentos sao:
Referenciais Curriculares Nacionais (RCNEI, 1998); Documento Politica Nacional de
Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo (2006);

Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil- V I e II (2006); Critérios

5 Termo utilizado por Carla Akotirene (2019).
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para um atendimento em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas
(2009); Indicadores de Qualidade na Educagao Infantil (2009); Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgdao Infantil (2010); Plano Nacional de Educacdao (PNE- 2014-
2024); Base Nacional Comum Curricular - Educagao Infantil (2017).

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (RCNEI), pulveriza em
seus trés volumes a discussdo da diversidade cultural. Reforca o direito ao
reconhecimento das criancas em suas diferencas culturais e étnicas destaca a
importancia da insercdo das criancas em atividades diversificadas e praticas sociais,
sem discriminagao. Recomenda o respeito e o conhecimento de algumas manifestacdes
culturais e a valorizagao das singularidades das criangas na organizacao do trabalho
pedagdgico como fator de enriquecimento pessoal e cultural. O documento nos convoca
a olhar no interior das instituicoes de educacao infantil a pluralidade cultural, ou seja,
a diversidade étnica, as crencas, os valores de nossa sociedade. O trabalho com a
diversidade e a convivéncia com a diferenca sdao destacados no RCNEI como
possibilidade de ampliagdao de novos horizontes para adultos e criangas (BRASIL,
19982).

Em seu terceiro volume, no entanto, a tematica da “diversidade” aparece de
forma bem mais explicita no eixo do trabalho “Natureza e Sociedade”. Nele sao
destacadas sugestdes de praticas cotidianas com as criangas pequenas, como: contagao
de histéria, realizacdo de brincadeiras, jogos e cangdes que digam respeito as tradicdes
culturais de sua comunidade e de outros grupos; o conhecimento de modos de ser,
viver e trabalhar de alguns grupos sociais do presente e do passado; a identificacao de
alguns papéis sociais e interesse por conhecer diferentes formas de expressao cultural.

A garantia de espacos fisicos, equipamentos, brinquedos e materiais adequados
nas instituicoes de Educacao Infantil, considerando as necessidades educacionais
especiais e a diversidade cultural, é destacado no documento Politica Nacional de
Educacao Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo, publicado
em 2005.

O Documento Parametros Nacionais de Qualidade para a Educagao Infantil,
lancado em dois volumes, no ano de 2006, chama a atencdo para o respeito a
diversidade cultural e étnica. Reforca a importancia de se considerar as realidades
locais e as diferencas de tradicdo. Dentre os principios que devem orientar as propostas
pedagdgicas da Educacao Infantil ressalta, no principio estético, a importancia da
formacao da crianga para o “exercicio progressivo da diversidade de manifestacdes

artisticas e culturais”. Apresenta ac0es que devem explicitar o reconhecimento da
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importancia da identidade pessoal das criangas, suas familias, professores e outros
profissionais: orientacdo contra a discriminacdo de género, etnia, opcao religiosa, de
individuos com necessidades educacionais especiais ou diante de composicoes
familiares diversas e estilos de vida diversificados; Explicitar nas propostas pedagdgicas
orientacOes de praticas que respeitem e valorizem a diversidade de histdrias, costumes,
cultura local e regional. Pela primeira vez aparece a proposta de uma educacgao bilingue
e intercultural em um documento da educacao infantil. No entanto, esse direito é
assegurado as comunidades indigenas e as fronteiricas, deixando a pluralidade de
infancias sem a garantia desse direito.

No Documento em formato de cartilha, “Critérios para um atendimento em
creches que respeita os direitos fundamentais das criangas”, lancado em 1995, as
Professoras Maria Malta Campos e Fulvia Rosemberg levantam questdes relativas a
diversidade cultural das criangas. Na primeira parte do documento, Maria Malta Campos
apresenta “o direito das criancas a desenvolver sua identidade cultural, racial e
religiosa”, dentre outros aspectos que devem ser incluidos nas praticas pedagdgicas,
destaca o direito das criancas negras e brancas a respeitar e gostar de seu préprio corpo
e de sua aparéncia; a respeitarem as crencgas e os costumes religiosos os mais diversos,
bem como a expressao cultural das criancas, das familias e da comunidade, e a
participarem de comemoracdes e festas tradicionais da cultura brasileira, como
carnaval, festas juninas, natal, datas especiais de nossa histdria. Na segunda parte do
referido documento, dentre os critérios para definicdo de politicas e programas de
creche, Fulvia Rosemberg chama a atencdao para a importancia dessas politicas em
procurar responder ao principio de igualdade de oportunidade para as classes sociais,
0S Sexo0s, as ragas e os credos.

O Documento Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil, publicado em 2009,
reconhece as identidades de meninas e meninos negras/os, indigenas e brancas e busca
a valorizacdo e a cooperacdo entre as criancas nas suas diferencas étnicas, raciais e
culturais. Busca avaliar se a instituigao disponibiliza materiais e oportunidades variadas
(histérias orais, brinquedos, mobiles, fotografias - inclusive das criangas, livros,
revistas, cartazes, etc.) que contemplem meninas e meninos, brancas/os, negras/os,
indigenas e pessoas com deficiéncias.

O Documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil,
recomenda que as propostas pedagdgicas das instituicdes de Educacao Infantil deverao
prever condicdes para o trabalho coletivo e para a organizagao de materiais, espagos e

tempos que assegurem, dentre outras proposicoes, “a apropriacdao pelas criangas das
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contribuicdes histérico-culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos,
europeus e de outros paises da América, e o reconhecimento, a valorizacdo, o respeito
e a interacdo das criancas com as histérias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem
como o combate ao racismo e a discriminagdao”, conforme expressos ainda no artigo 8°,
em seus incisos VIII e XIX. Apresenta um tratamento diferenciado as criancas
indigenas, garantindo a elas, conforme expresso no paragrafo segundo do mesmo
artigo, a garantia da “autonomia dos povos indigenas na escolha dos modos de
educacdo de suas criangas de 0 a 5 anos de idade, as propostas pedagogicas para os
povos que optarem pela Educacdo Infantil”. Para tanto, essas propostas pedagdgicas
devem:

I - proporcionar uma relagdo viva com os conhecimentos, crengas, valores,

concepcbes de mundo e as memorias de seu povo;

IT - reafirmar a identidade étnica e a lingua materna como elementos de

constituicdo das criancas;

III - dar continuidade a educacdo tradicional oferecida na familia e articular-se

as praticas socioculturais de educacédo e cuidado coletivos da comunidade;

IV - adequar calendario, agrupamentos etarios e organizacdo de tempos,

atividades e ambientes de modo a atender as demandas de cada povo
indigena.

As criancas filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas, caicaras, povos
da floresta aparecem pela primeira vez em um documento oficial em ambito federal. A
elas, conforme assegurado no artigo terceiro ainda do artigo oitavo do mesmo
documento, as propostas pedagdgicas da Educacao Infantil devem:

I - reconhecer os modos proéprios de vida no campo como fundamentais para
a constituicdo da identidade das criancas moradoras em territdrios rurais;

II - ter vinculacdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradicGes e identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis;
III - flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando as
diferencas quanto a atividade econ6mica dessas populacoes;

1V - valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populagdes na producao
de conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural;

V - prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade.

No que se refere as praticas pedagogicas que compdem a proposta pedagdgica
da Educacdo Infantil, que tém como seus eixos orientadores as interacdes e
brincadeiras, devem garantir experiéncias que “possibilitem vivéncias éticas e estéticas
e de identidades no didlogo e reconhecimento da diversidade”, e que “propiciem a
interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacdes e tradicdes culturais

brasileiras” (Inciso VII e XI, art. 99).
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O Plano Nacional de Educagao (PNE), aprovado pela Lei n® 13.005/2014, na meta
especifica para a Educagao Infantil para o periodo entre 2014 e 2024, prevé estratégias
para o atendimento das populacbes do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas na Educacgao Infantil nas respectivas comunidades, sem alterar seus usos
e costumes, conforme expresso abaixo:

1.10) fomentar o atendimento das populagbes do campo e das comunidades
indigenas e quilombolas na educacdo infantil nas respectivas comunidades, por
meio do redimensionamento da distribuicdo territorial da oferta, limitando a

nucleacdo de escolas e o deslocamento de criancas, de forma a atender as
especificidades dessas comunidades, garantido consulta prévia e informada.

O Documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fixado pela Resolugao
02/2017, do Conselho Nacional de Educacao, no que diz respeito a etapa da Educacao
Infantil, foi construido a partir dos principios definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, 2009, para referenciar a construcao dos curriculos
dessa primeira etapa da Educacdo Basica, nos Estados e Municipios. Considerando que
as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular da Educagao Infantil devem
ter como eixos as interagdes e brincadeiras, conforme expresso no artigo 9° das DCNEI,
a BNCC, ao trazer os direitos que devem ser assegurados as criangas, conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, faz referéncia a importancia de a
crianca ampliar o conhecimento de si e do outro, respeitar a cultura e as diferengas
entre as pessoas, construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento em dois desses direitos:
conviver e conhecer-se. Nos campos de experiéncias em que sdo definidos saberes e
conhecimentos que devem compor a pratica pedagdgica da Educacao Infantil, no tema
“0 eu, o outro e o0 nds”, destaca a importancia de se criar, na Educacdao Infantil,
oportunidades para as criangas ampliarem o modo de perceber a si mesmas e ao outro,
valorizarem sua identidade, respeitarem o0s outros e reconhecerem as diferencas que

nos constituem como seres humanos.

POR UMA PEDAGOGIA INTERCULTURAL CRITICA DECONOLIAL: ALGUMAS
CONSIDERACOES

A andlise empreendida até entdo nos permitiu inferir que a tematica da
“diversidade cultural” aparece de forma explicita nos documentos analisados, trazendo
sugestdes de propostas de atividades, estratégias metodoldgicas que podem fazer parte

das praticas cotidianas com as criancas pequenas nas instituicdoes de Educacdo Infantil.
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No entanto, em didlogo com os estudos da pesquisadora Catherine Walsh
(2009;2010) e do pesquisador Tubino (2004), foi possivel inferir que a concepgao de
diversidade cultural que permeia os textos dos documentos acima referenciados é
apresentada na perspectiva da interculturalidade, compreendida sob o enfoque
“relacional” e “funcional”, em contraponto com a perspectiva da interculturalidade
critica, defendida por essa pensadora e por esse pensador.

Os documentos partem da premissa da importancia do conhecimento da
diversidade cultural do nosso pais e do reconhecimento das criancas enquanto coletivos
de sujeitos com culturas especificas. No entanto, adotam a perspectiva da
interculturalidade relacional e funcional, limitando-se ao contato, as trocas, ao didlogo,
ao respeito, as relagdes entre culturas, no acolhimento e aceitacao do “outro” nas suas
diferencas e particularidades, em que as pessoas compartilham praticas,
conhecimentos, valores, tradicdes distintas, que podem ou nao ocorrer em condicoes
de igualdade.

Postulam a necessidade da tolerancia como principio da convivéncia harmoniosa
entre as criangas de diferentes grupos étnicos. Tais perspectivas da interculturalidade,
segundo essa autora e esse autor, escamoteiam, ocultam ou até negligenciam as
estruturas sociais de poder que posicionam as criangas pomeranas, manauaras e tantas
outras de grupos étnicos os mais diversos, em condicdes de inferioridade, de
subalternizagao. Enfim, tais documentos nao tocam nas causas das desigualdades
sociais decorrentes da assimetria que caracteriza a estrutura socioeconémica, excluindo
as minorias étnicas e culturais (TUBINO, 2004).

Embora reconhecam a diversidade étnico-racial da sociedade brasileira,
paradoxalmente, os documentos analisados sdo lacunares em relacdo a diversidade
linguistica brasileira, além de serem superficiais em relacdo as diferencas de idade,
raca/etnia, género, classe, religiao e sexualidade. O reconhecimento da diversidade
linguistica, em especial no que se refere as linguas minoritarias e a atuagao positiva do
Estado para proteger as criangas falantes dessas linguas, ndo foi reconhecida nos
documentos normativos que norteiam as politicas publicas de Educacdo Infantil em
Nnosso pais.

O problema para implementar politicas educacionais que contemple o
multilinguismo, é uma realidade a ser enfrentada ndo somente no Brasil. No caso da
Italia, pais com uma diversidade linguistica que lembra o caso brasileiro, Clara Silva
(2005) destaca que:
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A riqueza do multilinguismo, no entanto, ainda continua a ser vivenciada nas
escolas como um problema, pois as ferramentas eficazes de recepgao e inclusao
linguistica ainda sdo insuficientes para gerenciar classes linguistica e
culturalmente heterogéneas (SILVA, 2005, apud SILVA, 2019, p. 4, traducdo
nossa)®.

Nos documentos analisados, somente os Parametros de Qualidade da Educacao
Infantil, em seu volume 2, faz mencao a lingua. No entanto, assegura somente aos
indigenas a educacgao bilingue. As comunidades fronteiricas, assegura uma educagao
intercultural, sem se referir as diferentes linguas faladas pelas criangcas que vivem
nesses contextos.

Referem-se ao mundo das criangas que falam o portugués e protegem somente
com mais veeméncia as linguas maternas das criancas de minorias linguisticas
indigenas, embora referindo-se apenas as criangas matriculadas no Ensino
Fundamental. A construgao de uma nacionalidade se materializou em um processo
historico de colonizacdo cultural, étnica e linguistica, que envolveu, de um lado, a
difusdo da lingua portuguesa e, de outro, o silenciamento e apagamento de tantas
outras linguas, dando visibilidade a ja pressuposta hierarquizacdo da lingua.

Enfim, parafraseando Fanon (2008, p. 40), “[...] adotar uma lingua diferente
daquela da coletividade em que nasceu, representa “um deslocamento, uma clivagem”.
Ou melhor, “falar uma lingua é assumir um mundo, uma cultura” (FANON, 2008, p.50).

Salientamos que a diversidade linguistica na interseccdo com a divisao sexual
do trabalho é uma problematica central no processo de (des)colonizacao brasileira, que
nos remete as questdes abordadas pela intelectual, feminista negra Lélia Gonzalez, que,
com seu trabalho critico e criativo, problematizando raca, classe e género, escancarou
o0 racismo a brasileira, que invisibiliza, hierarquiza e exclui sujeitas/os, saberes,
epistemologias, apontando os principais desafios de um processo arduo de radical
descolonizagdo. Com "Cumé que a gente fica?”, transgressor “pretugués”, da célebre
epigrafe do texto Racismo e Sexismo na Cultura Brasileira (1984), a autora
explicita uma batalha discursiva na formacao social brasileira, com limites, contradicdes
e possibilidades de entendimento das nossas origens, bem como das bases culturais
gue sustentam quem somos e como produzimos nossa cultura e nossas relagdes sociais,
sobretudo de resisténcias perante a imposicao de um modelo civilizatério, eurocentrado,

colonizador.

6 “La ricchezza del plurilinguismo, tuttavia, continua ancora essere vissuta nella scuola come un problema,
in quanto sono ancora insufficienti gli strumenti di accoglienza e di inclusione linguistica efficaci per gestire
classi linguisticamente e culturalmente eterogenee.”
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Nessa direcdo que esperamos contribuir para o delineamento de politicas publicas
para a Educacdo Infantil no Brasil numa perspectiva da interculturalidade critica, que
deve ser acompanhada de uma teoria decolonial latino-americana, radicalmente
contraria a essas perspectivas subjacentes nos documentos analisados, mas que
possam dar pistas para praxis distintas.

Para que e por que propor um Unico programa de leitura e escrita na Educacgao

Infantil num pais com 274 diferentes linguas faladas?
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