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RESUMO

Este texto traz algumas consideracdes decorrentes de uma pesquisa de Doutorado cujo objetivo principal
foi compreender como as politicas publicas relacionadas a formacdo literaria, aos espacos de leiturae a
alfabetizacdo sdo elaboradas e como estas sdo atuadas no contexto da pratica de duas escolas de um
municipio da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Considerando que a literatura é um direito humano
por desempenhar um fundamental papel na constituigdo da alteridade e da vivéncia social, argumentamos
sobre aimportancia de que as criangas tenham acesso a experiéncia com a literatura e advogamos que a
escola sejaum espago paraa formacdo leitora a partir de praticas dialégicas e estéticas. Esta pesquisa
objetivou apresentar exemplos de praticas de atuagdo voltadas para a formacao literaria no contexto de
duas escolas publicas, recorrendo para isso a entrevistas narrativas com diferentes profissionais. Os
discursos demonstram como no contexto investigado as criangas sdo vistas enquanto sujeitos atuantes
tanto nas agdes como no planejamento destas e como as perguntas sdo pontos de partida significativos
para o trabalho docente.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao literaria. Pratica pedagdgica. Dialogia. Discurso.

ABSTRACT

This text brings some considerations arising from doctoral research whose main objective was to
understand how public policies related to literary training, reading spaces and literacy are elaborated and
how these are implemented in the context of the practice of two schools in a municipality in metropolitan
region of Rio de Janeiro. Considering that literature is a human right because it plays a fundamental role
in the constitution of otherness and social experience, we argue about the importance of children having
access to experience with literature and we advocate that the school be a space for reader training to from
dialogical and esthetic practices. This research aimed to present examples of practice aimed at literary
training in the context of two public schools, using narrative interviews with different professionals. The
speeches demonstrate how, in the investigated context, children are seen as active subjects both in their
actions and in their planning and how the questions are significant starting points for the teaching work.
KEYWORDS: Literary training. Pedagogical practice. Dialogy. Speech.
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INTRODUCAO

A arte e a vida sdo polos indissociaveis da existéncia humana. Porisso, a estética
€ a experiéncia que acontece nas interagdes, pois se trata de considerarcomo um eu é
levado a perceber a si préprio na categoria do outro. Para Bakhtin (2011, p.11), a
estética se alicerca na construcao das relacdes, o que corresponde a um ato responsivo:
"eu devo respondercom minha vida por aquilo que vivi e compreendi na arte, para que
tudo o que foi vivido e compreendido ndo permaneca sem acao na vida”. Por este
prisma, podemos situar a literatura na dialogia entre arte e vida. Aprendemos com
Bakhtin (2011) que esta é parte inalienavel da cultura humana por ser uma cadeia que
sujeitos e géneros multiplos povoam, entrecruzando-se de modo vivo, e por isso, € um
espaco-tempo de valores expressivos que estabelece como eixo central a relagao entre
0 eu e o0 outro.

A leitura literaria desempenha, portanto, um importante papel na formacgao da
alteridade e da vivéncia social. Regina Zilberman afirma que “A leitura do texto literario
constitui uma atividade sistematizadora, na medida em que permite ao individuo
penetrar o ambito da alteridade, sem perder de vista sua subjetividade e histéria.”
(ZILBERMAN, 2008, p. 23). Ademais, podemos acrescentar que tanto na educagao como
na literatura, o caminho de aproximacao entre as palavras do eu e do outro, construindo
uma compreensao que nao é um simples reconhecimento de signos, mas uma resposta
aberta a negociagdes e novas construgoes, precisa se dar por uma pratica dialdgica.

Tais conceitos trazem desafios para as praticas escolares no que se refere a
formacao de leitores. Se pensarmos que ndo ha educacdo fora da similitude entre o eu
e o outro, podemos compreender que a instituicdo escolar tem um compromisso, para
além da formacao cientifica, com a formacao ético-cultural e com a arte, e por isso a
leitura e a escrita precisam estar presentes também em sua dimensdo estética, a fim
de auxiliar na constituicdao de sujeitos que possam lidar com as contradicdes que
fundamentam a experiéncia humana.

Por isso, é necessario refletirmos sobre os desafios concernentes aformacao de
leitores (literarios) a partir de praticas que possibilitem espaco para o didlogo e no qual
os leitores, especialmente as criancas, tenham a oportunidade de ampliar suas
referéncias textuais, discursivas, culturais e também sobre si proprias e sobre o outro.
Convémsalientar que a escola ndo é o Unico lugar em que temos contatos com textos;
entretanto, por referendar o processo de ensinar e aprender, esta € um campo

importante, principalmente porque, conforme Coelho (2000), ela é hoje o espaco
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privilegiado (e as vezes Unico) de contato com a literatura e a instituicdo que detém a
responsabilidade (ou possibilidade) de formacao de leitores. Neste sentido, também
argumentamos sobre o potencial que as bibliotecas escolares/salas de leitura de se
constituirem como lugares preeminentes para possibilitar aos alunos, professores e
comunidade escolar o contato com bens culturais, com obras de arte, principalmente
as obras literarias.

A partir destas prerrogativas, este texto traz algumas consideragdes decorrentes
de uma pesquisa de Doutorado cujo objetivo principal foi compreender como as politicas
publicas relacionadas a formacao literaria, aos espacos de leitura e a alfabetizacdo sdo
elaboradas e como estas sao atuadas no contexto da pratica de duas escolas de um
municipio da regido metropolitana do Rio de Janeiro. Para atingir a este fim, além do
estudo minucioso de documentos legais, recorremos a analise discursiva de entrevistas
narrativas com gestores, pedagogos, profissionais que atuam nos espacos de leitura e
professores alfabetizadores, por reconhecer, com base em Walter Benjamin (1994) a
importancia de pensar a producgao de narrativas como um retorno a arte de narrar (-
se) e como produgao de conhecimento. Este movimento nos permitiu ouvir dos
entrevistados seus relatos, significagoes e olhares em relagao aos alunos, a escuta dos
dizeres das criancgas, a sensibilidadede percepcao das relagdes envolvidas no cotidiano
escolar e inumeras outras atuagdes e vivéncias em torno da escola, o que mostra o
ensino visto como compartilhamento de conhecimentos e sendo produzido nas relagoes,
portanto na linguagem.

Entre tantas reflexdes a partir destas narrativas, evidenciamos algumas que
apontam as relagdes discursivas entre professores e alunos no que tange ao trabalho
com a literatura em sala de aula e nos espacos de leitura. Nestas, observamos como as
perguntas e discursos das criancas se tornaram ponto de partida para as praticas
pedagdgicas e para a construcao coletiva de aprendizagens plurais ancoradas na
vivéncia estética. Antes, porém, importa trazer algumas consideracgoes tedricas que
fundamentam nossa argumentacao sobre o lugar da literatura como espaco de

experiéncia estética fundamental para a constituicao das infancias.
LITERATURA: ESPACO DE VIVENCIA ESTETICA
Segundo Bakhtin (2014), o mundo da arte tem como centro o ser humano. Tudo

nesse mundo adquire significancia, sentido e valor apenas em correlagdo com o homem,

com aquilo que é humano. Considerando, com base no filésofo da linguagem russo, que
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cada fenomeno cultural adquire sentido e significado a partir do contexto social,
podemos compreendera literatura como uma criagao ideoldgica.

Na concepgao bakhtiniana, o valor estético ndo decorre da definicdo de uma
forma acabada, mas de um processo axioldgico e exotdpico da nossa relagdo com o
outro. Assim, o sentido estético se processa por meio do excedente de visdo em relacao
a consciéncia do outro, que lhe da forma e acabamento. Para o autor, ndao somente o
artista (o autor-criador) lida com palavras, mas o leitor/ouvinte também participa da
acao e por isso, também é criador (BAKHTIN 2014b, p.52). Para ele, “contemplar
esteticamente significa submeter um objeto ao plano valorativo do outro.” (BAKHTIN
2014, p.92). Assim, na perspectiva bakhtiniana, a responsividade presente no texto
literario reside no fato de estarmos diante da palavra que se abre a multiplos sentidos
e, portanto, ao didlogo, a muitas respostas e a novas perguntas possiveis. Nessa teia
discursiva, os sujeitos vao se constituindo por meio das respostas que ddo as perguntas
suscitadas pelo texto literario e por meio das perguntas que fazema ele.

Esta forma de pensara linguagem pode ser articulada com a concepcao de Walter
Benjamin, para quem hd uma distincdo entre vivéncia, que seria a simples reagao que
se esgota no momento da realizacdo, e experiéncia, que é o vivido pensado, narrado e
compartilhado, e que por isso assume um carater historico para além do tempo vivido.
Pensara linguagem a partir dos escritos de Walter Benjamin se opde a uma perspectiva
instrumentalista que a considera como simples meio de comunicagao, pois implica em
reconhecé-la como uma tentativa de compreensao do mundo que nao se expressa
exclusivamente pela abstracdao conceitual, mas também por meio da experiéncia
sensivel. Além disso, suas reflexdes sobre a modernidade e a infancia nos ajudam a
pensar a educagao enquanto processo formativo, no qual o conhecimento se realiza
como uma experiéncia de e na linguagem expressiva, que também advém da
experiéncia com a literatura. A este respeito, uma passagem em que o autor aponta a
importancia da obra literaria para as criancgas € elucidativa:

Nao sdo as coisas que saltam das paginas em direcdo a crianga que as vai
imaginando - a prdpria crianga penetra nas coisas durante o contemplar, como a
nuvem que se impregna do esplendor colorido desse mundo pictdrico. Diante de
seu livro ilustrado, a crianga coloca em pratica a arte dos taoistas consumados:
vence a parede ilusoria da superficie e, esgueirando-se por entre tecidos e
bastidores coloridos, adentraum palco onde vive o conto maravilhoso. (...). Nesse
mundo permeavel, adornado de cores, em que a cada passo as coisas mudam de
lugar, a crianca é recebida como participante. Fantasiada com todas as cores que
captalendo e contemplando, acrianca se vé em meio auma mascarada e participa
dela. Lendo - pois se encontraram as palavras apropriadas a esse baile de
mascaras, palavras que revolteiam confusamente no meio da brincadeira como

sonoros flocos de neve. (...). Ao elaborar histérias, criangas sdo cendgrafas que
ndo se deixam censurar pelo “sentido”. (BENJAMIN, 2002, p. 69-70).
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A experiéncia literaria infantil descrita por Benjamin se da num movimento que
nao acontece de forma fragmentada, desarticulada ou imposta, mas articulada a(s)
cultura(s). A literatura enquanto arte constituida por palavras, signos pelos quais o
sujeito constitui sua subjetividade, apresenta-se de forma distinta daquela que assume
na vida cotidiana e por isso desempenha um importante papel na formacao da
identidade e, ao mesmo tempo, da vivéncia social. Ao mesmo tempo, esta provoca a
reflexao, responde a algumas de nossas inquietacdes por meio de construcdes
simbodlicas e, ao se constituir enquanto espaco de experiéncia da sensibilidade,
sensorialidade, empatia, alteridade e ampliacdo de mundo tem a potencialidade de
modificar e permitir que os sujeitos sejam protagonistas de seu processo artistico,
apropriando-se de diferentes culturas e seus respectivos repertdrios. Dai a importancia
em se garantir que todas as criancas tenham acesso a experiéncia com a literatura, que
as liberta dos limites impostos pela realidade imediata, possibilitando-as a transitar por
um mundo de fantasia e a dispor de elementos para lidar com seus sentimentos, suas
dificuldades e frustracdes. Dessa forma, a literatura pode permitir ao sujeito atuarsobre
a realidade de forma criativa, autbnoma, inventiva e emancipatoria.

Esta perspectiva coaduna-se com o pensamento de Colomer (2007), para quem
a literatura se constitui um “andaime” para as experiéncias infantis em relacao a
capacidade simbdlica da linguagem. Assim, o contato da crianca com a arte literaria é
essencial para a sua formagao como leitora de mundo. Por isso, quanto mais cedo as
histdrias orais e escritas forem inseridas em seu cotidiano, maiores serdo as chances
de desenvolvimento do prazer pela leitura. Cabe aqui enfatizar que consideramos que
a leitura literaria ndo é um simples reconhecimento de signos, mas uma resposta aberta
a negociacoes e novas construcdes e, portanto, a formacao literaria ndo se resume a
aproximar os leitores do texto escrito, tendo em vista seu potencial para auxiliar o
desenvolvimento da curiosidade, do senso estético, da imaginacdo e do pensamento
critico. Mais do que introduzir as criancas no mundo da escrita, ao tratar a linguagem
enquanto arte, a literatura traz as dimensodes ética e estética da lingua, exercendo um
importante papel na construgao subjetiva.

A partir dessa premissa, € possivel pensar em um trabalho com a leitura literaria
gue garanta o espaco para a pratica dialdgica (BAKHTIN, 2011), criando oportunidades
para que alunos e professores possam ampliar suas referéncias textuais, discursivas e
também de si, do outro, do mundo, da vida pulsante. Contudo, para que isto se efetive,

€ necessario que o trabalho voltado para a formacgao literaria seja concebido como
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espaco para as pergunta, como lugar que possibilita a curiosidade infantil, o

desenvolvimento da criatividade, a interagdo com o mundo de forma autébnoma e

auténtica e que oportunize aos leitores infantis serem (co)criadores das obras literarias.

Ao nos questionarmos sobre as maneiras pelas quais podemos pensar a docéncia

com criangas a partir dos livros, argumentamos que as narrativas orais, a leitura em

voz alta realizada com e para elas, a proposta de leituras individuais ou em grupos e o

manuseio e empréstimo de obras literarias, dentre outras, sdo relevantes para o

adentramento aos mundos criados pela literatura. No que se refere a fase inicial de

desenvolvimento da leitura e escrita, ressaltamos que ela é um valioso suporte no
processo de alfabetizacao, pois conforme sugere Coelho:

[...] estimulam o exercicio da mente, a percepcdo do real em suas multiplas

significagGes; a consciénciado eu em relagdo ao outro; a leitura do mundo em

seus varios niveis e, principalmente, dinamizam o estudo e conhecimento da

lingua, da expressao verbal significativa e consciente — condigdo sine qua non
para a plenarealidade do ser. (COELHO, 2010, p. 16).

Ainda a este respeito, Marisa Lajolo afirma que ler é essencial e que a leitura
literaria complementa a alfabetizacao:

Ea literatura, como linguagem e como instituicdo, que se confiam os diferentes

imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos

quais umasociedade expressa e discorre simbolicamente seus impasses, desejos,

suas utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o cidaddo

para exercerplenamente suacidadania, precisaapossar-se dalinguagem literaria,

alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente, mesmo que nunca va
escreverum livro: mas porque precisa ler muitos. (LAJOLO, 2001, p. 37).

Tendo em vista que as praticas leitoras e a democratizagao do acesso ao livro
sao fatores que podem contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem,
especialmente no processo de alfabetizagao, a proposicao de politicas voltadas para o
incentivo a leitura é essencial, a fim de que as escolas disponham de acervos literarios
(bem como diversos materiais de leitura) de qualidade e que estejam acessiveis aos
alunos, professores e a toda comunidade escolar. Além disso, consideramos de
fundamental importancia a organizacdo de espacos destinados especialmente a leitura
na escola, tanto nas salas de aula como bibliotecas e/ou salas de leitura, com o objetivo
de promover o interesse e as diversas praticas de leitoras, bem como a presenca de
profissionais que atuem como formadores de leitores, planejando e propondo atividades
gue possam desenvolver nos alunos sua fruicdo artistica e valores humanos, conforme
assevera Soares (2008):

E fung&o e obrigagdo da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da leitura,
e isto inclui a leitura informativa, mas também a leitura literaria; a leitura para

é Zero-a-Seis, Florianodpolis, v. 24, n. 46, p. 1008-1030, jul./dez., 2022. Universidade Federal 1013
O" de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e84593 E——



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e84593

fins pragmaticos, mas também aleitura de fruicdo; a leitura que situacdes davida
real exigem, mas também aleitura que nos permita escapar poralguns momentos
da vida real. (SOARES, 2008, p. 33).

A seguir, apresentamos exemplos de praticas de atuacdo voltadas para a
formacao literaria no contexto de duas escolas publicas municipais de Niterdi, estado
do Rio de Janeiro, que demonstram como as criangas sao vistas enquanto sujeitos
atuantes tanto nas acdes como no planejamento destas e como as perguntas sao
norteadoras das praticas pedagodgicas. As escolas, neste texto identificadas pelos nomes
ficticios Delta e Gama, estdo localizadas num mesmo bairro periférico da cidade e
atendem criancas da Educacado Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
abrangendo a faixa etaria de 2 a 12 anos. Para a pesquisa, recorremos aos discursos
dos sujeitos que atuam em diferentes papéis nas escolas: diretoras, pedagogas,
profissionais dos espacos de leitura e professores alfabetizadores, que narraram suas
praticas, emitiram suas opinides, trouxeram a tona discursos de outros sujeitos com os
quais se relacionam, em especial das criangas, e deixaram entrever suas concepgoes
tedricas, seus anseios e expectativas. Ea partir desses discursos, que sao fragmentos
de praticas dispostas como pecas de um mosaico que trazemos algumas possibilidades
de analises, entendendo que os valores e reflex6es produzidos e partilhados no coletivo
e as relacdes entre diferentes contextos se inter-relacionam de diferentes formas e

possuem a poténcia de produzirem novos sentidos.

ENTRE LEITURAS E PERGUNTAS: A PRATICA PEDAGOGICA COTIDIANA E A
FORMAGAO LITERARIA

A compreensdo da importancia de que as escolas sejam espagos primordiais de
formacao literaria, reconhecendo a literatura como um direito conforme defendia
Antonio Candido (1994) nos leva a refletir sobre a necessidade de politicas publicas que
garantam o acesso ao livro, como também a necessidade da proposicdo de praticas que
sejam realmente potentes para a constituicdao dos leitores.

Todavia, a elaboragao de documentos legais, como a Lei N°© 12.244 de 24 de maio
de 2010 que dispde sobre a universalizacao das bibliotecas nas instituicdes de ensino
do pais num prazo de dez anos (terminado, portanto, em 2020), nao é suficiente para
garantirseu cumprimento, o que claramente pode ser percebido nos indicadores oficiais
do ultimo Censo Escolar. Além disso, apesar de diversos programas terem sido criados

ao longo dos ultimos anos visando a democratizacdo do livro e leitura no contexto
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brasileiro, dentre os quais destacamos o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), muitos destes tém sido alvos de retrocessos nao apenas em relacao a
logistica de funcionamento com atrasos nos cronogramas de aquisicao e distribuicdo
dos livros, mas também controvérsias em sua concepgao, como 0 que acontece no
Edital do PNLD 2022, publicado em 21 de maio de 2020, o qual demonstra estar em
total descompasso com a legislacao educacional vigente (LBD 9394/96; DCNEI -
CNE/CEB n© 05/2009; e BNCC - CNE/CP n° 02/2017), tendo em vista que apresenta
uma visao reducionista da literatura e possui erros conceituais gravissimos em relacao
a literatura infantil.

Além disso, distribuir livros para as escolas, legislar sobre intencdes, que muitas
vezes nao sao efetivadas, ou construir/transformar salas de leituras e bibliotecas
escolares sao acdes necessarias, mas que por si s6 ndo garantem a formacao de
leitores, pois esta requer praticas pedagdgicas intencionais e planejadas. Isso nos leva
a um ponto importante em relacdao a formacgao do leitor literario na escola: o trabalho
gue é realizado com os livros. Neste sentido, alguns questionamentos podem ser
levantados: Os programas nos diversos ambitos tém se constituido como politicas de
formacao de leitores? Os alunos tém acesso a experiéncias estéticas a partir da
literatura? De que maneira e com que frequéncia? Quais sao as concepgoes de leitura
gue ancoram as praticas docentes? O que as criangas tém a dizer sobre as atividades
(se existentes) vivenciadas?

Desta forma, sugerimos que além da proposicdo de politicas publicas voltadas
para a democratizacdo do livro e da leitura, em especial, a literaria, mais importante do
que avaliar se e como estas sao “implementadas” ou 0 quao bem ou mal sao realizadas
na pratica, € compreendere documentaras maneiras pelas quais as escolas lidam com
essas multiplas e por vezes contraditorias politicas e discursos. Para isso, é primordial
entender como as escolas fazem politicas, ou nas palavras de Stephen Ball (2016),
tentarvislumbrar “as diversas maneiras que elas criativamente trabalham para fabricar
e forjar praticas fora dos textos de politica e ideias de politicas em funcdo das suas
realidades situadas - um processo de recontextualizagao que produz algum grau de
heterogeneidade na pratica.” (BALL, 2016, p.198). Dentro de nossas limitacdes, foram
investigadas duas escolas publicas do municipio de Niterdi.

Cabe evidenciar que nossa intencao era realizar o trabalho de campo,
acompanhando as praticas desenvolvidas nos espagos de leitura dessas unidades,
especialmente as atividades realizadas com os anos iniciais do ensino fundamental, e

desta forma as criangas figurariam como sujeitos de pesquisa. Porém, devido a
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suspensao das aulas em funcao da necessidade de isolamento social imposta pela
pandemia causada pelo Novo Coronavirus, que se prolongou por um extenso periodo,
este procedimento ndo foi possivel e precisamos recorrer a realizagao de entrevistas
por meio de videoconferéncias com profissionais que atuam em diferentes papéis nas
escolas. A partir destes discursos, pudemos elencar muitas reflexdes a respeito das
acOes consoantes a formacao literaria dos alunos nestes dois contextos, e dentre elas
trazemos aqui algumas que nos ajudam a compreender como as criangas sao vistas
como sujeitos coautores das praticas pedagdgicas, especialmente em decorréncia de
um movimento de escuta de seus questionamentos e opinides, conforme observaremos
posteriormente.

Analisando os Projetos Politicos Pedagdgicos das duas unidades, foi possivel
observar que a formacao literaria possui um papel central em ambos os documentos,
diferenciando-se na forma como é abordada. Enquanto na escola Delta esta é tratada
especialmente nos procedimentos que devem orientar as praticas docentes, no PPP da
escola Gama a literatura aparece como um dos pilares centrais para todo o trabalho
docente, ao lado do brincar. Cientes de que os PPP sao documentos decorrentes de
disputas entre diferentes visdoes e também sdo ressignificados na pratica, buscamos
analisar, por meio dos discursos dos profissionais da educacao dessas escolas, como as
proposicoes neles contidas sao traduzidas no cotidiano.

No que se refere a formacao literaria, na escola Gama observamos a importancia
da gestdo no encaminhamento das acdes voltadas para este fim, indicando estratégias
para sua efetivacao e acompanhamento constante. No caso da escola Delta, apesar dos
discursos voltados para a formagao literaria no PPP, evidencia-se uma preocupagao
maior em dar conta dos “conteldos”, o que acaba impedindo o uso mais efetivo e
sistematico das obras literarias em sala de aula, ficando este condicionado a sala de
leitura, conforme as enunciagdes dos profissionais entrevistados. Emrelacdo as praticas
de leitura literaria no cotidiano das escolas, foi possivel compreender acdes que ora se
aproximam, ora se distanciam, ou possuem destaques diferenciados, tais como
Mala/Maleta Viajante em que os alunos levam para casa uma pasta ou sacola com um
livro de literatura infantil para ler com sua familia, além de um caderno para registros;
a realizacao de feiras literarias; e o trabalho desenvolvido no ambito dos espacos de
leitura (biblioteca escolar, no caso da escola Gama e sala de leitura, na escola Delta)
cujas acoes preponderantes sao as atividades de leitura e/ou contacdo de histoérias,
empréstimos de livros e acdes com a presenca de convidados e /ou conversas com

autores. Além destas propostas mencionadas, outras praticas com a leitura literaria vao
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surgindo do préprio cotidiano das escolas e, por isso, ndo constam nos PPP. Sdo alguns
destes exemplos que trazemos a seguir. Iniciamos com um relato da professora Marta:
O ano passado foi muito legal, no final do ano, eu fiz uma atividade, o sarau da
amizade, que surgiu... porque eu chego la e se eu sinto alguma coisa, eu mudo
meu planejamento. Tinha uma turma muito braba, muito levada, até saiu no fim
do ano. Ai pegueiaquele livro Bolsa Amarela, [...] e vimos que tinha cartas de
umapraoutrapessoa.Eali, lendo as cartas, eu pedipra elas escreverem, e depois
pra elas lerem umas pras outras. E ai saiu um sarau e eu comeceia fazer pra
escolatoda. Eu chameitodos os professores, todas as merendeiras, o pessoal da
limpeza. Uma (pessoa)da limpezadeu um show, falou uma poesiade cor, foi a
Unica que falou a poesia decorada e interpretando. Entdo, o meu projeto é esse,

formar leitores. (Entrevista com a professora Marta, da sala de leitura da
escola Delta, 2020).

O relato da professora Marta reitera a importancia do envolvimento de todos da
escola nos eventos literarios. A escolha de um livro, considerado um classico da
literatura infantil brasileira, “A bolsa Amarela” de Lygia Bojunga Nunes, foi também
determinante para que a agcao ganhasse a proporgao que ganhou. Trata-se de uma obra
literaria que dialoga com as criancas e seus desejos e que faz isso de forma criativa e
bem articulada. A literatura foi capaz de congregaros que exercem diferentes fungoes
na escola e que sao muitas vezes invisibilizados. A fala “uma pessoa da limpeza deu um
show” evidencia o improvavel se tornando possivel pela literatura. Quantas criancas ao
assistirem aquele “show” passaram a ver a profissional de servigos gerais de forma
diferente, quantas puderam se identificar com ela e entender que a literatura é para
todos e nao para alguns.

O circuito literario foi outra proposicao construida com e para os alunos na escola
Gama, relatada pela professora Lucia:

O circuito literario é... eles transitam pela escola, um indo na sala do outro para
ver o que o outro produziu, de literatura, de coisas assim ligadas a leitura, eles
vao ver o trabalho do colega, uma turma visita a outra, e é muito bacana.

(Entrevista com a professora Lucia, da biblioteca escolar da escola Gama,
2020).

O circuito literario, além de possibilitar a circulagao por outros espacos na escola,
proporciona a experiéncia estética de contemplar as producdes dos colegas, suscitando
questionamentos aos autores e a si mesmos a partir doque veem, ouvem e leem, uma
vez que entre as producdes estdo livros produzidos pelos proprios alunos. Esta pratica,
embora bastante interessante, infelizmente ndo é recorrente em outras escolas, pois as
acOes valorizadas acabam sendo a sistematizacdao dos conhecimentos relativos a
linguagem e a adocgao de praticas tradicionais de ensino que desconsideram a
importancia da promocao da leitura literaria enquanto possibilidade ampla de formacao
do sujeito. O mesmo acontece em relagdo ao trabalho que é desenvolvido no ambito
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das salas de leitura e bibliotecas escolares. No caso das escolas Gama e Delta, foi
possivel vislumbrarmos uma diversidade de propostas, desde a leitura de livros e
poemas até a transposicao da obra literaria para atividades artisticas e sensoriais,
conforme o exemplo do relato da professora Lucia:
Porque aqui a gente faz roda de leitura, faz encontro de poesias, temoso poeta
do més, que a gente ndo abre mao, que eles amam. Ano passado a gente
trabalhou esse calendario poético, entdo agente fazia a contacdao com eles, depois
fazia uma conversasobre o que eles acharam, eles conversam, eles falam o que
m ais gostaram da poesia, eles fazem o desenho da poesia, transportam isso para
o desenho, e é bonito, fica lindo, fazem pinturas... A gente trabalha aqui assim,
bem diversificado. Ano passado a gente trabalhou da Roseana Murray um livro
que as poesias eram todas sobre frutas. Entdo, aquilo rendeu: a gente trouxe
fruta pra ca, ilustramos, sabe? Manuseamos e trabalhamos toda essa parte
sensorial e depois... porque tem crianca que as vezes nem conhecem

determinadas frutas. [...] e aquilo ficou... eles amaram! (Entrevista com a
professora Licia da biblioteca da escola Gama, 2020).

O relato de Lucia aponta que ndo se trata apenas de ler para as criangas, mas ler
com elas e garantir espago para perguntas e respostas, para conversarem sobre 0s
textos lidos, que por si mesmo trazem questionamentos, e para que elas possam
transpor suas leituras em outras diferentes manifestacdes artisticas e de
experimentacado. O resultado, segundo a professora Lucia, € o entusiasmo das criangas
diante das propostas.

O trabalho relatado a seguir da escola Gama demonstra uma variagao entre
propostas mais estruturadas, elaboradas e desenvolvidas pelas professoras da sala de
leitura, e atividades mais livres, nas quais os alunos sao os protagonistas e elas
assumem o lugar de observacao e interacao, embora possamos perceber uma
preocupacao da professora de que essa maior liberdade dos alunos seja confundida com
indisciplina:

Eu procuro revezar: empréstimo de livros, contagdo de histérias, brincadeira com
fantoches, criacdo de histdria com fantoches e dedoches que tem disponivel, tem
fantasia para eles criarem histdrias, para eles brincarem. E eu sempre ali,
interagindo comeles, ndo deixando eles muitosoltos ndo, porque se ndo virameio

que bagunca e parece que ndao tem uma pessoa para comandar o trabalho.
(Entrevista com a professora Fatima, da sala de leitura da escola Delta).

Todavia, apesar da conducgao do projeto pelas profissionais, as criangas também
€ garantida uma participacao ativa, citando-se especialmente a roda de leitura e de
comentarios relativos aos livros e autores.

Tal perspectiva nos remete ao que Travassos (2010) advoga que deva ser a
énfase do trabalho desenvolvido com os textos literarios:

Ao trocarem impressoes, ideias e experiéncias acabam por estreitar os lagos da
coletividade, como diria Benjamin. Na escola, nas apropriagdes que se fazem das
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rodas de leitura, o papel do professor/mediador, além de provocar discussdes
sobre as tematicas do texto, podera ainda “chamar a atengdo para aspectos da
narrativa, ndo percebidos de imediato pelo grupo, analisando o tratamento
literario dado ao texto, no que se refere ao género, linguagem, tempo, ambiente,
narrador e personagens, ampliando assim o saberde seus alunos sobre o fazer
literario.” (TRAVASSOS, 2010, p. 69).

O pensamento de Travassos coaduna-se com a perspectiva de trabalho de

compreensdo que advogamos a partir de um espago-tempo em que as criangas podem

falar sobre os textos, defendendo suas ideias ao mesmo tempo em que descobrem e

refletem a respeito dos pontos de vista e interpretagdes dos outros. Neste processo, os

professores podem recorrer a estratégia potente de fazer questionamentos para ajudar

a construir significados a partir do texto ao mesmo tempo em que demonstram e

conduzem os alunos a fazerem suas proprias perguntas para elaborarem sentidos e

obterem respostas que dado forma a experiéncia de leitura como leitores e escritores,

consoante propde Moss (2002):

Assim como as perguntas iniciadas pela professora conseguem levar os alunos
para além do texto, quando sdo estimulados a explorar os multiplos significados
e interpretagGes e as ligagdes com as experiéncias literarias e de vida, elas
também servem como guia para que retornem ao texto. Isso significa que é o
texto que define a validade das respostas e, por isso, € que se espera que 0s
alunos se apoiem no texto quando derem suas interpretagdes, inferéncias,
opinides ou realizarem suas analises comparativas. (MOSS, 2002 apud VALE, s.d.,
p.21).

A importancia da participagao dos alunos nao esta circunscrita ao momento das

rodas de leitura e demais atividades nos espacos de leitura destas escolas, mas estes

sao também co-planejadores das acbes, como podemos depreender dos discursos

seguintes:

o6

E teve uma situagdo interessante que acabou virando uma atividade, porque 1a
na nossabiblioteca, nas paredes e no teto tem umas frases. E eles queriam saber:
de que livro é essa frase? Mas que autor é esse? Esse autor, ele é daonde? E eles
ficavam perguntando... Entdo a Lucia prop0s: “Ah, é? Entdo vocés vao pesquisar.
Eu quero ver quem é que vai me trazer a pesquisa mais completa no nosso
préoximo encontro! E isso virou assim, tipo uma gincana, porque eles adoraram, e
fez com que estimulasse, porque eles vinham com informagdes que a gente
mesmonado conheciasobreaqueleautor, eles passaram aconheceroutrosautores
e isso estimulou bastante. Entdo sdo algumas atividades que a gente programae
outras atividades que partem dali, do nosso dia a dia, da nossa convivéncia
mesmo. (Entrevista com a bibliotecaria Juliana, da escola Gama, 2020).

Tem alunos aquique eram do GR2 que construiram pequenas reflexdes poéticas,
esse foi 0 nome que eu dei, e eu expus ld embaixo que a gente fez do setorda
biblioteca, no estande. Eles resolveram fazer pesquisas sobre os autores. Porque
eles perguntam assim: “"Quem é fulano, professora? Quem é ndo seiquem?”E eu
falo: “Se eu for parar para explicar para vocés todos os autores que tem aqui vou
ter que parar o trabalho. Acho muito interessante vocés querem saber quem séo,
entdo, vao na internet e vocés pesquisam, escrevem e tragam pra ca para ler
para seus colegas. Ja pensou como vai ser legal ouvir as coisas novas que Vocés
pesquisaram?”. E eles comegaram a fazer, a buscar, fazer as pesquisas, escrever
e traziam para os colegas. Ai eu fui, deu tempo de organizar e eu expus |3,
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pesquisa espontanea, deles falando sobre os autores. E eles diziam assim: “Que
legal, a professora colocou aqui!”. E isso é incentivo. (Entrevista com a
professora Licia, da biblioteca da escola Gama).

Segundo Bakhtin (2011), é na relagcdo com a alteridade que os sujeitos se
constituem e se alteram constantemente, num processo que se consolida socialmente,
a partir das interacdes, das palavras, dos signos. Podemos inferir que na interagao
verbal que se estabeleceu ho momento em que os alunos questionavam sobre os
autores das frases impressas no espaco e em didlogo com a palavra do outro, neste
caso a professora Lucia, que acolheu o interesse, mas ndo deu respostas e sim devolveu
contrapalavras, as criancas levantaram hipéteses, negociaram sentidos, apresentaram
réplicas, posicionaram-se, buscaram respostas, num movimento dialégico que ampliou
a compreensao sobre os autores, sobre eles proprios, sobre o mundo. Neste sentido,
podemos afirmar que este foi um movimento formativo e de construgao de
conhecimentos para além do tempo e espaco imediato, mas que transcendeu os muros
da escola num movimento de busca para suas perguntas, de pesquisa, e depois, de
exposicdo das aprendizagens coletivas construidas.

A fala da professora Fatima também demonstra o proposicao de ouvir os alunos
na sala de leitura. Embora num movimento que parte desta docente, os alunos sao
consultados sobre suas preferéncias e interesses no que tange a este espaco:

Pros maiores, por exemplo, pro 4° ano, ainda gosto de ler, gosto da contacdo de
historias. Eu pergunteipra eles antes dapandemia: “Vocés preferem pegarlivros,
ou vocés preferem histérias?”. Eu quis ouvir deles, porque eles ja sdo meio que
pré-adolescentes. Ai eles disseram que queriam ouvir historias e eu até gostei.
Para o 5° ano ja é mais empréstimo de livros, porque eles ja ndo tém mais
interesse, pra falar a verdade, em contacdo de histérias. E ai eu também levo
atividades que eu busco nainternet, ndo vou mentir. Internet é uma ferramenta
de pesquisa, né? (Entrevista com a professora Fatima, da sala de leitura da
escola Delta, 2020).

Ressaltamos a importancia de perguntar as criangas o que eles esperavam
daquele espaco de leitura, quando a docente parte do movimento de ouvir os alunos
sobre suas preferéncias e desejos para planejar o que seria desenvolvido para cada
turma ou ano de escolaridade na sala de leitura. Tal preocupagao aponta para um
essencial movimento exotépico (BAKHTIN, 2011) de considerar as vozes dos alunos
como equipotentes, dando-lhes um lugar de participagao e autoria, em momentos
planejados como este relatado pela professora Fatima, ou em outras situacoes
cotidianas, como o relato da professora Marta j& mencionado sobre como surgiu a

proposta de realizacdao de um sarau que contemplou toda a escola.
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A experiéncia trazida pelas professoras nos conduz ao pensamento de Corsino
(2010) de que ouvir e contar histérias que nos acontecerame que aconteceramcom o
outro, reais ou imaginarias, ajuda a formar nossas subjetividades e, aos nos
reconhecermos e nos estranharmos no outro, faz-nos intercambiar experiéncias. No
mesmo sentido, Yunes (2009) declara que nao ha ato de leitura que ndao se dé na
interacao leitor/texto, pessoa/mundo. Ao pensarmos na importancia que um projeto
gestado na relacdao estabelecida com um grupo de alunos conforme narrado
anteriormente pela professora Marta, em funcdo de estes terem sido ouvidos e
considerados, e que foi se ampliando para toda a escola, incluindo outros profissionais
muitas vezes invisiveis para o planejamento pedagdgico, e mais ainda, para criancas
gue também sdo invisibilizadas pelos comportamentos que refletem suas condigdes
pessoais, podemos reafirmar o carater humanizador que a literatura tem e como ela
pode estabelecer possibilidades e experiéncias outras, que sdo por si sé formadoras,
indo além do mundo que cada um conhece.

A escutasensivel do dizer das criancas praticada pelas profissionais que atuam
nos espacos de leitura das escolas também é fundamental no processo educativo, em
especial dos sujeitos na fase de aquisicao e desenvolvimento da leitura e escrita. Para
gue isto aconteca, é fundamental uma metodologia de alfabetizacdo que envolva os
saberes e as falas das criangas, reafirmando o dialogismo como principio da linguagem,
como aprendemos com Mikhail Bakhtin e conforme podemos reconhecer na pratica
docente da professora Katia:

Eu considero a minha pratica uma alfabetizagdo significativa, como eu digo,
porque eu trabalho de acordocom os interessesdas criancgas. Entdo, desde o inicio
do ano, eu pergunto a elas quais sao os temas que elas gostariam de estudar, no
primeiro ano. Entdo, elas falam uma lista de temas que elas gostariam de estudar
e eu anoto, desde o inicio do ano eu sem pre fago texto coletivo com eles. Entao,
eles vao relatando e eu vou anotando quais os temas, sé que eu escrevo palavras,
né? Entdo elas falam: dinossauro, elas querem aprender sobre o gato, cachono,
a baleia. Entdo, eu ja sei que sdo temas de interesse delas. E também surgem
outros temas ao longo do ano, e claro que a gente vaiinstigando outros, que sdo
relacionados as areas de Ciéncias, Histéria e Geografia. Eu vou escrevendo na
frente delas e elas ja vao vendo a fungao daescrita. [...] Existe bastanteinteracao,
bastante interlocugcdo. Eu ndo conseguiria ter uma pratica em que ndo houvesse
interacdo. Eu acho que todo mundo deveria ter uma pratica assim, entédo eu fico
até na duavida. Se ainda tem gente que faz de forma diferente. Porque eu acho

que ndo tem como. (Entrevista com a professora Katia, da escola Delta,
2020).

O discurso da professora Katia nos remete ao pensamento bakhtiniano de que
aprendemos por meio da interagao, nas trocas enunciativas com os outros. A pratica
docente desta professora aponta a necessidade de aprender a ouvir as criangas com

sensibilidade e responsabilidade. Ela mostra que parte das indagacdes e interesses das
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criangas para fazer articulacdes mais amplas com o conhecimento cientifico e cultural,

“instigando outros temas”, exercendo um papel de articuladora das aprendizagens. Seu

relato nos remete a visao educacional de Freire (1987, p. 135):
Escutar é obviamente algo que vai além da possibilidade auditiva de cada um.
Escutar, no sentido aqui discutido, significa a disponibilidade permanente por
parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as
diferencas do outro. Isto ndo quer dizer, evidentemente, que escutar exija de
quem realmente escuta, suaredugdo ao que o outro fala. [...] Como sujeito que
se da ao discurso do outro, sem preconceitos, o bom escutadorfala e diz a sua
posicao com desenvoltura. Precisamente porque escuta, sua fala discordante, em
sendo afirmativa, porque escuta, jamais é autoritaria.

A importancia de partir dos interesses das criancas para planejar e elaborar as
praticas de ensino ndao pressupde, como pode parecer para muitos, um abandono do
ensino das questoes estruturais da lingua, mas ao contrario significa que este trabalho
pode acontecer de forma contextualizada num ambiente discursivo, no qual os
conhecimentos, inclusive das relagdes grafofonicas que fazem parte do processo de
apropriacao da lingua escrita, possam estar presentes sem hierarquizagdes ou
linearidades, dando abertura para vivéncias estéticas em distintas linguagens. Tal
pratica possibilita o desenvolvimento de capacidades linguisticas, cognitivas, de valores,
dentre outras, envolvendo os saberes e as falas das criangas, reafirmando o dialogismo
como principio da linguagem conforme aprendemos com Mikhail Bakhtin e como
vislumbramos no discurso da professora Ana:

Uma coisa que eu conto muito € que, assim, eu ndo defendo uma pratica Unica,
acho que por isso essa abertura da alfabetizagdo discursiva, e eu sinto que ha
alguns profissionais que sdo algumas vezes arredios nesse processo de aceitacdo,
mas eu acho fundamentalagente conhecere buscaratravés dela, extrairo melhor
de cada um para nossa pratica no dia a dia. [...] Entdo eu tento trazer pra eles
essa consciéncia da lingua e consolidando por meio de atividades que partam do
contexto deles, dos questionamentos deles. E dentro daquilo que eles se
interessam porque eu acho que o processo de aprendizagem também vem dai,
nos enquanto adultos mesmo, a gente geralmente aprende ou tem mais facilidade
com aquilo que nos interessa, né? Entdo porque ndo partir do interesse deles, né?
(Entrevista com a professora Ana, da escola Gama, 2020).

Tal perspectiva nao é assumida por muitos docentes, consoante é dito pela
professora Katia e referendado pela professora Ana. Isto porque ndo representa um
método de trabalho esquematizado, com um passo a passo e implica um deslocamento
de papéis. Este é um ponto abordado por Smolka (2003), que alude a distincao entre a
tarefa de ensinar e a relacao de ensino. Conforme a autora, “Ou seja, da forma como
tem sido vista na escola, a tarefa de ensinaradquire algumas caracteristicas (¢é linear,
unilateral, estatica) porque, do lugar em que o professor se coloca (e é colocado), ele

se apodera (nao se apropria) do conhecimento.” (SMOLKA, 2003, p. 31). Destaforma,
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um trabalho pedagdgico amparado na estratégia de fazer perguntas desloca o professor
para outro lugar, daquele que também tem questionamentos a (se) fazer, que pode ndo
ter todas as respostas, sendo necessario que ele também se torne um pesquisador, ao
mesmo tempo em que precisa aprender a lidar com respostas nem sempre previsiveis.
E neste processo, ele oportuniza as criangas terem um olhar sobre suas vidas,
expandindo seus pensamentos, inquietacoes e interesses. Portanto, ha a possibilidade
de se estabelecer novas relagdes de ensino, discursivas e dialdgicas, fomentando a
criatividade e a curiosidade tanto dos discentesquanto dos docentes.

Segundo o que foi possivel inferir das narrativas, as praticas de escuta das
criangas das professoras Katia e Ana reforcam o que é postulado por Goulart e Souza
(2015, p. 9):

Considerando-se o importante papel das criangas e de seus conhecimentos nos
processos de ensino e aprendizagem, precisamos construiruma metodologia de

alfabetizacao que valorize as falas das criangas e os seus saberes como pontos de
partida da pratica pedagdgica.

Isso porque, uma pratica discursiva em alfabetizacdao ndao pode deixar de
considerar que nesse processo estao envolvidos sujeitos que se constitueme agem na

palavra. Conforme assinala Corais (2017, p. 115):

Pensemos no trabalho realizado pela professora alfabetizadora. Sua tarefa ¢, a
todo tempo, atravessada pela relagdo com a linguagem. E ela sua fonte
fundamental de trabalho e seu universo, das palavras, dos textos orais e escritos,
lidos, contados, enunciados que se movimentam com seus alunos.

As narrativas das professoras apontam ainda que a garantia do direito a palavra
das criancas ndo se da somente por sua participacdao oral, mas também pelo
reconhecimento do seu discurso escrito como unidade de trabalho para o ensino da
linguagem escrita:

Eu trabalho muito com essa relagao do texto coletivo e eu vou falar uma coisa:
porque naEducagdo Infantileutambém trabalheiassim, e as praticas da Educagdo
Infantil eu levei para o Fundamental. [...] E eles, depois de fevereiro, em margo
eles jd comecam a escrever no cartaz e isso eu achei importantissimo, porque

eles ficam empolgados, todos eles querem escrever: “eu, eu, eu!”, é muito
empolgante. (Entrevista com a professora Katia, da escola Delta, 2020).

Conceber o aluno como produtor de texto é concebé-lo como participante ativo
deste didlogo continuo: com textos e leitores. Conforme Ana Luiza Smolka (2003)
propde, a crianga aprende a ouvir e a compreender o outro pela leitura; aprende a dizer
sua palavra pela escrita, mesmo que ainda esteja se apropriando do sistema de escrita.
Para ela, “a escrita ndo é apenas ‘objeto de conhecimento’ na escola. Como forma de

linguagem, ela é constitutiva do conhecimento na interacdo” (SMOLKA, 2003, p. 45).
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Entretanto, na maioria das vezes a escola, ao invés de valorizar/aproveitar a riqueza
das relacdes dialdgicas que vao acontecendo no processo de alfabetizacao, esta focada
apenas no “ensino” que geralmente ndo vem acompanhado da aprendizagem. Dai que
recorrer ao texto literario € um caminho proficuo para uma pratica discursiva e de
atencao as falas e perguntas das criancgas, o que € reconhecido pela professora Ana
como a grande diferenca na sua pratica:
Eu acho que no meu dia a dia o0 que mudou foi o uso constante de literatura, de
livros. Ndo que eu ndo usasse, mas a pratica discursiva te traz uma, como eu
posso dizer, vocé passa selecionar mais, ter um olhar mais cuidadoso na selegdo
desses materiais, aquilo que de fato enriquece, a qualidade desse material. Entdo,
euacho queisso me trouxe apratica discursivaem si, trouxe esse olharum pouco

mais cuidadoso para a literatura. (entrevista com a professora Ana, da escola
Gama, 2020).

Ana reafirma como os textos literarios influenciam positivamente no aprendizado,
mesmo num momento inicial da aquisicao da leitura e da escrita, uma vez que possibilita
a contextualizacdo do ensino dos aspectos estruturais da lingua, a ampliacdao dos
conhecimentos linguisticos e, principalmente, uma pratica discursiva, pois como aponta
Smolka (2003, p. 22): “[...] a literatura infantil, como uma forma essencialmente ludica
dalinguagem escrita, constitui importante elemento mediador no processo de aquisicao
da escrita”. O mesmo ideal é reconhecido na pratica da professora Katia pela pedagoga
Marlene, que verbaliza algumas consideragdes a este respeito:

A Katia utiliza, com certeza, principalmente aliteratura que tem a ver com cultura
africana, com certeza ela utiliza sim. Muito, muito mesmo, mas sempre voltado
praisso,porque o perfil dos alunos delaé formado de negros, paraver se melhora
a autoestima porque muitos se acham feios, acham que ndo sdo capazes de
aprender porque o pai e a mae sdo analfabetos e sdo pobres ou alguém falou isso
pra eles: “Vocé é pobre, ndo vai aprender...”. Tem dificuldades, entendeu? Ela

trabalha demais, demais. (entrevista com a pedagoga Marlene, da escola Delta,
2020).

A enunciacao da pedagoga Marlene sobre as praticas de leitura literaria realizadas
pela professora Katia nos leva a considerar que os livros literarios nao sao utilizados
esporadicamente ou conforme solicitagdo da escola, mas fazem parte da sua
perspectiva de ensino, 0 que nos remete a pensar que nesta turma o livro nao funciona
como um pretexto para ensino de questdes relativas a lingua (somente), mas como
contexto para uma gama de aprendizagens, discussoes e atividades. Tal fato nos
reporta para a experiéncia relatada por Ana Luiza Smolka em sua tese de Doutorado a
qual deu origem ao livro que é uma referéncia para a alfabetizacdo como processo

discursivo:
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Buscando, entdo, transformar algumas condicdes e procedimentos de ensino nas
escolas, comegamos a usar, como uma das formas de articulacdo das atividades
e de constituigdo da interdiscursividade, a literatura infantil. Além da literatura,
procuravamos implementar as varias formas de linguagem (plastica, corporal,
etc.) possiveis e viaveis nas situacdes escolares. E por que a utilizacdo da
literatura? Porque a literatura, como discurso escrito, revela, registra e trabalha
formas e normas do discurso social; ao mesmo tempo, instaurae amplia o espaco
interdiscursivo,namedidaem que incluioutros interlocutores -de outros lugares,
de outros tempos - criando novas condicdes e novas possibilidades de trocas de
saberes, convocando os ouvintes/leitores a participarem como protagonistas no
didlogo que estabelece. (SMOLKA, 2003, p. 80).

A literatura neste contexto surge como estratégia para a discussdo de valores
considerados relevantes para o grupo, especialmente no que tange a identidade. A
literatura, por seu valor simbdlico, pode contribuir muito para reflexdes que rompam
com uma visao construida sobre o pilar da desigualdade e se solidifique sobre uma base
de valorizacao da diversidade. A identificacdo com narrativas proximas de sua realidade
e com personagens que vivem problematicas semelhantes as suas leva os leitores
infantis a refletirem sobre o seu papel social e contribui para a afirmacao de sua
identidade. O outro que se anuncia nas linhas e entrelinhas do texto literario, em seus
diferentes géneros, tecido em papel e tinta, entra em didlogo com o eu (leitor) de carne
€ 0SS0 numa troca singularentre o narrado e o vivido. Se considerarmos que uma das
fungdes da escola é ajudar os alunos a fazerem a leitura do mundo e que quando o
lemos, buscamos o sentido ndo apenas da nossa existéncia, mas da existéncia do outro,
oportunizar aos alunos leituras que possam ser disparadoras de debates que ajudem a
combater preconceitos e a elevar sua autoestima, como em relagdo aos
afrodescendentes e negros conforme o exemplo, € uma necessidade fundamental. Cabe
ressaltar que advogamos pela presenca da diversidade e pela necessaria preocupagao
em disponibilizar as criancas, desde a Educacao Infantil, histérias e poemas das mais
diversas culturas, na busca de romper com silenciamentos e preconceitos propagados
por tanto tempo.

Além desses aspectos apontados nas enunciagdes da pedagoga Marlene em
relacdo ao trabalho de formacdo literaria realizado pela professora Katia, outras
guestdes podem ser apontadas a partir de seu préprio depoimento:

Eu fiz um projeto sobre as princesas do mundo. Eu trabalhei a diversidade de
princesas, entao eu trabalhei com os contos de fadas. E assim, o filme A Bela e a
Fera, ele tinha estreado, entdo eles estavam falando muito na Bela e a Fera. E a
gente fez muitas atividades da Bela e a Fera, tanto atividade de aquisicdo da
escrita alfabética como eles criaram um livro e a gente fezum teatro. O teatro foi
muito legal, a partir do livro. A gente trabalhou a diversidade de princesas, entdo
eles viram que tem princesanegra, ai eu trabalhei com um livro Omo-Oba, contos
de princesas. Entdo, essas princesas sao orixas femininos, ai ja entra a polémica,

estd vendo? E eu trabalhei essas princesas: viram como tem princesas negras? E
ai eles ja estavam escrevendo, entdo eles fizeram um texto, cada um falando de
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umaprincesa, e também fizeram apinturadelas e desenharam. E eles escreveram
textos ja, eles ja comegam a ler e escrever. [...] Entdo eu vou trabalhando esses
livros literarios de acordo com o projeto trabalhado. E trabalhou também com
graficos, os contos de fadas preferidos, trabalheide formainterdisciplinar mesmo,
ou com as areas do conhecimento sociocultural, com a area que eu falo que é de
culturas. A gente vai trabalhando com pesquisa, dessa forma interdisciplinar.
(Entrevista com a professora Katia, da escola Delta, 2020).

A professora Katia relata como a leitura literaria esta presente na sua pratica
didria para além desses momentos de fruicdo, mas também como suporte e disparador
de projetos interdisciplinares. Todavia, embora seja a organizadora e mediadora do
trabalho, ela estd atenta para os discursos e vivéncias das criancas e suas relagoes
extraescolares. Dai que suas falas a respeito de um filme levaram-na a trabalhar com
livros classicos de contos de fadas, que por sua vez foram incorrendo em ampliagoes e
outras possibilidades de leituras e discussdes. Nao se tratou de algo pronto, imposto
pela professora, mas a partir das relagdes de ensino e da escuta das criancas outras
possibilidades foram se apresentando, permitindo as propostas interdisciplinares e a
abordagem de questdes relacionadas a “aquisicao da escrita alfabética”, como ela
mesma aponta. Além disso, as criancas ndao somente ouviram as leituras, mas
discutiram-nas, como a “diversidade de tipos de princesas” e os debates relativos a
cultura africana. Porém, o trabalho ndo esteve restrito a leitura interpretativa, mas os
alunos foram instados ao lugar de autores, fazendo-se outras perguntas e realizando
pesquisas relativas ao tema, produzindo um teatro e escrevendo e ilustrando seus
préprios textos, os quais foram organizados em forma de livro coletivo. Tal relato nos
remete mais uma vez ao que é postulado por Smolka (2003, p. 80):

Mas trabalhar com a literatura infantil na escola implica, além de conhecer e
considerar o carater originalmente pedagdgico, ético e pragmatico desse género
como produtor cultural (Zilberman, 1982a, 1982b), forjar e constituir a dimenséo
lUdica e estética, fantastica e maravilhosa dos textos e das atividades de leitura e

de escritura com as criangas; implica trabalhar ndo sé a leitura, mas a autoria do
texto escrito.

As praticas de leitura literaria narradas por Katia oferecem também uma boa
ocasiao para as criancas escreverem sobre os livros, a partir deles, com eles,
possibilitando uma inter-relagao entre leitura, fala e escrita, auxiliando ainda no dominio
progressivo da lingua. De acordo com Colomer (2007, p. 162):

Mas se ler literatura serve para aprender em geral, escrever literatura serve para
dominar a expressao do discurso escrito; concretamente, escrever literatura -
contos, poemas, narrativas feitas individual ou coletivamente - permite que as

criangas compreendam e apreciem mais, tanto a estrutura ou a forga expressiva
de seus préprios textos, como a dos textos lidos.
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Além disso, podemos observar que o trabalho com a literatura a partir dos contos
de fadas possibilitou a ampliacdo dos repertérios artisticos com as criancgas, levando-as
a produzirem outras producdes estéticas tais como a elaboragao de livros, pinturas,
desenhos e uma peca teatral. Nao obstante, por envolver livros literarios abordando os
contos de fadas em distintos contextos, esta vivéncia possibilitou a ampliacdo de seus
repertdrios culturais a partir das manifestacoes artisticas das palavras e das ilustragoes.

Por fim, destacamos que esta pratica so é possivel por uma abertura de Katia ao
discurso do outro, tanto das criancas como dos autores que estao presentes na sua sala
de aula. A partir de suas proprias leituras dos livros literarios, outras oportunidades de
abordagens vao se mostrando e estas sao discutidas comos alunos. Tal observacao se
refere, a nosso ver, ndao como algo relacionado somente a formacdo leitora da
professora, mas como horizonte, possibilidade de trabalho pedagdgico e experiéncia
docente.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Pensar o trabalho de formacdo literaria das criangas na escola, principalmente
aquelas quese encontram no processo inicial de aquisicao da leitura e da escrita implica
em considerar como as praticas pedagdgicas voltadas as experiéncias artisticas
possibilitam infancias propositoras de sentidos estéticos. Ao analisar os discursos e as
praticas docentes das escolasinvestigadas, que trazem em si as vozes de outros sujeitos,
em especial das criancas, foi-nos possivel inferir que a pratica dialdgica presente favorece
nao apenas a aprendizagem significativa, mas a construgao coletiva do planejamento das
acOes pedagdgicas. Evidencia-se a poténcia da estratégia utilizada pelas profissionais de
formular perguntas sobre os interesses das criangas para planejar as agdes, bem como
nos momentos de leitura literaria nas salas de aula e nos espacos de leitura como guia
para a compreensdo leitora, mas também para propiciar um momento de trocas de
experiéncias, curiosidades e sentidos estabelecidos sobre os textos lidos. Além disso, as
perguntas e opinides das criancas sao acolhidas e se desdobram em outras propostas das
quais elas sao protagonistas.

Tais praticas coadunam-se com uma perspectiva discursiva de ensino e
aprendizagem, em que todos os atores envolvidostém direito a vez e voz, e a literatura
ocupa um lugar privilegiado por sua fundamental contribuicdo para a formacao ética e
estética dos sujeitos. Nossa aposta é que as praticas de leitura, especialmente aquelas

voltadas para a formacdo literaria, podem colaborar para ampliar a voz dos cidaddos,
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favorecendo a identificacdo do sujeito aprendente, mas também dos docentes e
profissionais diretamente engajados nestas atividades, como protagonistas, criadores e
recriadores de praticas culturais, constituindo-se como leitores de palavras e também,

leitores de mundo.
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