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RESUMO
Este artigo tem como objetivo principal reconheceras multiplas facetas de sub -existéncia e/ou subsisténcia

das experiéncias estéticas nos contextosde Educagdo Infantil, percebendo as possibilidades que as criancas
encontram para a compreensdo de sie do outro e para manifestar e compartilhar vivéncias, ideias e
guestionamentos. A pesquisa segue a abordagem qualitativa de cunho hermenéutico e critico, tendo como
instrumentos de coleta o didrio de bordo e as experiéncias de observagdes. A argumentacdo considera a
complexidade das infancias e a necessaria transgressdo estética para a compreensdo da riqueza e
singularidade da linguagem expressiva que as criangas carregam. No cotidiano da Educagdo Infantil, as
manifestagdes das criangas, ainda que ndo reconhecidas pela professora, persistem como detalhes que
navegam a margem das expectativas de uma pratica curricular sedimentada.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Experiéncias Estéticas. Infancias. Sensibilidades.

ABSTRACT

The objective of this paper is to recognize the multiple facets of sub-existence and/or subsistence of
aesthetic experiences in the contexts of Early Childhood Education, realizing the possibilities that children
find for understanding of self and the otherand to express and share experiences, ideas and questions.
The researchis based on a qualitative approach of hermeneutic and criticism, supported in the logbook and
observational experiences as collection instruments. The argument considers the complexity of childhoods
and the necessary aesthetic transgression to understand the richness and uniqueness of the expressive
language that children carry. In the daily life of Early Childhood Education, the manifestations of children,
although not recognized by the teacher, persist as details that are navigating outside the expectations of
a well-established curricular practice.
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INTRODUCAO

A desfocalizacdo destitui o essencial, da sentido ao acidental,
detém-se no detalhe, deriva na margem.
Jean Galard

Este artigo tem como objetivo principal reconhecer as multiplas facetas de sub-
existéncia e/ou subsisténcia das experiéncias estéticas nos contextos de Educagdo
Infantil, percebendo as possibilidades que as criangas encontram para a compreensao
de si e do outro e para manifestare compartilhar vivéncias, ideias e questionamentos.
Sabemos que o reconhecimento da Educacao Infantil como um espaco/tempo de
formacao integral das criancas é um ideario que ganhou legitimidade e incorporou-se
aos documentos mandatarios da educacgao brasileira por forca de disputas politicas,
culturais, histéricas e epistemoldgicas. E relativamente recente a ideia de que é direito
da crianca estar na escola infantil, independente das necessidades das familias.

Nessa perspectiva, Hoyuelos (2020) chama-nos a refletir acerca da complexidade
das infancias e da necessaria transgressao estética que, enquanto adultos, precisamos
fazer, ndo sé para compreendera riqueza e a singularidade da linguagem expressiva e
artistica que as criancas carregam, mas também para assegurar esse direito
recentemente conquistado. Essa dimensdao sensivel da Educacao Infantil, reconhecida
pelas Pedagogias Participativas (OLIVEIRA-FORMOSINHO e PASCAL, 2019), requerum
distanciamento do modelo escolarizante de rotinas e atividades, pois demanda
considerar o tempo que as criangas necessitam para desenvolver e aprofundar as
conexoes de sentido. Quando este tempo nao é respeitado de forma suficiente pelas
rotinas institucionalizadas ou quando o ambiente impede a exploragao e interacao
autdnoma das criancas, pode ocorrer o que, nessa escrita, chamamos de relacao de
sub-existéncia das linguagens e experiéncias estéticas das/nas infancias, subordinando-
as a uma estrutura curricular previamente prescrita. Temos, pois, também em nossa
lingua diferentes estratégias de referéncia que nos dao indicios sobre as multiplas
facetas da expressdao do sensivel, ou seja, uma integracao curricular - faceta da
existéncia - pode ser distorcida em um reconhecimento meramente discursivo - faceta
da sub-existéncia - ou pode subsidiar a organizagao das acgdes cotidianas de forma
relacional entre criancas e adultos, escola e produgdes da cultura - faceta da
subsisténcia.

Neste contexto de disputas curriculares e jogos de linguagem, o trabalho

docente é afetado, seja do ponto de vista pessoal, seja do ponto de vista profissional e
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coletivo. A partir do primeiro aspecto, € comum as professoras da infancia serem
questionadas sobre a validade de sua formagao na medida em que o dia-a-dia da
relacdo com as criancas exige condutas de cuidado que ocorrem também no ambito
familiar. Do ponto de vista profissional, as professoras da Educacao Infantil recebem
demandas bastante especificas e pouco refletidas em sua formacdo inicial, como
orientacoes e intervencdes dos gestores educacionais - em diferentes niveis - que, no
impeto por generalizar suas agdes a todos os niveis da Educagao Basica, desconsideram
as especificidades do trabalho da Educacdo Infantil, o que pode redundar em sua
descaracterizacado. A presenca de professoras de diferentesareas na Educacao Infantil,
muito embora seja no sentido de qualificar os processos pedagdgicos, pode também
significar um atalho para a disciplinarizagao e a antecipagao de praticas escolarizantes.
Nestas situacdes, o dilema que cai sobre os ombros das professoras de referéncia diz
respeito a como incorporar as dinamicas trazidas pelas professoras das areas
especificas, resguardando os tempos proprios das criangas e as rotinas tipicas dos
contextos de Educacao Infantil. Vem do modelo curricular tradicional a concepcgao de
gue os saberes das Artes Visuais, da MUsica, da Educacao Fisica, etc. precisam integrar
as propostas curriculares de forma disciplinar, com tempo/espaco previamente definido.
Diferente disso, na Educacgao Infantil, a experiéncia com estas diferentes expressoes da
producao humana, ocorrem de modo articulado as necessidades e ritmos das criangas,
conforme pondera Cabanellas (2020, p. 55):
Apontamos aqui a necessidade de que os tempos do adulto ndo sejam
rupturas inacessiveis para a crianga, mas sim o estabelecimento de um
didlogo entre dois tipos de tempos: os pessoais de cada crianga e cada
professor e os tempos de organizagao escolar. Esse didlogo complementar
€ rico para a crianga, pois supde um aprendizado basico na buscade um
reequilibrio que se produz no intercambio continuo entre distintas formas

de ordem que provocam o surgimento de diferentes capacidades de
integracao.

Em vista desse equilibrio na multiplicidade de vozes, nossa intencdo aqui nao é
a de questionara presenca de diferentes profissionais na Educagao Infantil, mas refletir
em torno de uma organizagdo curricular que nao “disciplinarize” a presenca destes. O
desafio que se impde para esta organizacgdo curricular é o de integrar as experiéncias
trazidas pelos profissionais da Musica e das Artes Visuais, por exemplo, sem deixar
navegando na margem - para usar a metafora de Galard (2008) - o respeito ao tempo
e ritmos das criancas. Dito de outro modo, € dar conta das especificidades da Educacao
Infantil, dos processos pedagdgicos das profissionais especializadas e das professoras
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de referéncia da turma, fomentando um didlogo ético-estético entre essas profissionais
e as experiénciasinvestigativas e sensiveis das criangas.

A presente reflexdo é fruto de uma acdo de pesquisa realizadaem 2019, emuma
Escola Municipal de Educacao Infantil (EMEI)! da Zona Sul do estado do Rio Grande do
Sul, em uma turma de Pré 1 (criancas de 3-4 anos). Foram realizadas oito insergoes de
observacao e documentacao com o foco nas escolhas e condutas pedagdgicas do
cotidiano da Educacao Infantil, como a autonomia das criancas, a liberdade de
expressao nas diferentes manifestacdes artisticas e culturais, articulacao de
conhecimentos e vivéncias, questdes apontadas como estruturantes dos direitos de
aprendizagem pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao Infantil (DCNEI,
2010) e pelos campos de experiéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017). A obtencao, analise e reflexdao dos dados registrados seguem a abordagem
gualitativa de pesquisa, de cunho hermenéutico e critico, tendo como instrumentos de
coleta o didrio de bordo e as experiéncias de observacdes. Optou-se por essa
abordagem metodoldgica como forma de compreenderem que tempo/espago ocorrem
0s encontros de subjetividades de criangas e professoras, situando-os a partir de suas
linguagens expressivas e nos modos como atravessam e/ou apoiam os movimentos de
reconhecimento, de aprendizagem, de partilha das culturas.

A natureza do trabalho na Educagao Infantil € complexa e multidimensional.
Tanto os referenciais tedricos da area, quanto os documentos legais que estruturam as
propostas curriculares apontam para a necessidade desse olhar sensivel para a inteireza
da crianca, ou seja, como alguém que interage e aprende com o corpo inteiro. Nos
contextos de Educacdo Infantil, o que se observa, muitas vezes, é um distanciamento
desta concepcao multidimensional, substituida por uma compartimentalizacao dos
processos educativos, que pode ser observada, por exemplo, na inflexibilidade do
curriculo (com seus horarios e espacos especificos), na falta de comunicacdo entre as
docentes e nas condutas das professoras frente as demandas das criangas. Essa
compartimentalizacdo dos processos pedagdgicos, dentre outras coisas, acaba
facilitando ou acirrando ndao s6 a marginalizacao das linguagens expressivas, como as
das Artes Visuais e da MUsica, mas também dos ritmos infantis. Assim, os movimentos
corporais das criangas, os gestos sutis, suas vocalizagoes, suas relagdes e expressodes
de vontades sao integrados para, logo em seguida, sub-existirem em uma proposta

curricular sistematica.

! Na localidade em que a pesquisa foi realizada, utiliza-se a designacao “escola” ou “EMEI" para referir-se
aos Nucleos ou Unidades publicas de Educacgao Infantil que recebem criancgas na faixa etariade 0 a 5 anos.
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Para a formacdo integral das criangas, o direito de participacao e producao das
mesmas em tempos e espacgos de qualidade, que respeitem e levem em consideragao
as singularidades e especificidades das infancias (HOYUELOS, 2020), é extremamente
relevante. Tendo em vista as multiplas realidades das instituicdes e das demandas que
a ideia de campos de experiéncia produz no trabalho docente na Educacao Infantil,
guestionamos nesta pesquisa: em que medida as experiéncias estéticas promovidas
nos contextos de Educacgao Infantil contribuem para a formagao da sensibilidade infantil,
da compreensao de si e do pertencimento ao grupo? Podemos considerar, como uma
justificativa inicial, que o esforco desmedido para transformar esses campos de
experiéncia em disciplinas tem como objetivo assegurar o acesso das criancas a
linguagem estética-expressiva. Contudo, tendo em vista o risco de compartimentalizar
o curriculo e descaracterizar o papel da Educacdo Infantil, permanece também
necessaria a reflexao sobre a medida em que essas praticas estao contribuindo para
qualificar a formacao da sensibilidade infantil ou sendo integradas a fim de sanar
demandas externas.

Nesta pesquisa, evidencia-se o papel da educagao estética frente a situacdo de
marginalizagao previamente descrita. A partir dos estudos feitos por Hermann (2005)
sobre a educacdo estética e a produgao das sensibilidades, podemos compreender o
guanto a dimensdo estética € mobilizada na relacdo pedagodgica, especialmente
pensando nas experiéncias e encontros de culturas que ocorrem na Educacdo Infantil.
Os saberes que compdem uma formacgao estética sdo acessados aqui como uma forma
de olhar a pratica pedagdgica, os afetos e compreensdes expressos pelas criangas e
pelas professoras, assim como seus proprios processos de reconhecimento pessoal e
profissional.

Partindo da introducdao, esta pesquisa organiza-se da seguinte forma:
inicialmente refletimos sobre a estrutura racionalista que sustenta o trabalho
pedagodgico na escola infantil e as facetas que interferem na dimensado estética e
encobrem o protagonismo infantil. Na sequéncia, tensionamos as facetas de sub-
existéncia e/ou de subsisténcia das linguagens expressivas da Musica e das Artes
Visuais, buscando entender por quais meios ambas se manifestam nos cotidianos e
possiveis implicacbes dessas facetas nos ritmos infantis. Em continuidade,
apresentamos algumas consideragdes acerca da profissao professor, refletindo sobre as
formacdes dos profissionais que atuam com/na Educacao Infantil e como esse saber
repercute no fazer pedagdgico das professoras da escola observada e na forma como

apoiam as sensibilidades das criangas.
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O LADO ESTETICO (e oculto) NO COTIDIANO DA EDUCACAO INFANTIL

A acao de insercao e observacao no ambiente de Educacao Infantil aconteceu no
intervalode 3 meses de 2019, quando também o grupo responsavel pelo projeto reunia-
se periodicamente na universidade para fomentar outros olhares para aquela
experiéncia de proximidade com o grupo de criangas e professoras. Vale destacar que
participavam dos encontros de discussdo na universidade também pesquisadores
inseridos em outros contextos de Educacao Infantil. Nestes encontros, era incOmoda a
percepcao de todos sobre a tendéncia de as instituicdes organizarem os horarios e
rotinas conforme um padrao culturalmente estabelecido, independente do contexto da

|II

comunidade escolar. Tornou-se parte da “cultura da Educacao Infantil” definir horarios
para que as criangas aprendam, brinquem, sintam e, até mesmo, se expressem. Essa
compartimentalizacdo das agdes ocorre, muitas vezes, em funcao da predominancia da
visdo adultocéntrica dentro das escolas de Educacao Infantil, visdo esta que parte de
uma compreensao equivocada de como a crianca aprende. Tendo em vista uma
estruturacao racional da educacao, os processos cognitivos sao privilegiados, conforme
afirma Hermann (2005, p. 70):
Por fazer a defesade que a essénciada natureza humana é racional, as teorias
éticas desconsideram os elementos [...] relativos a sensibilidade e aos sentimentos.
Isso conduz a estruturacdo racional da educagdo e a uma énfase apenas no
desenvolvimento cognitivo como base para o julgamento moral. Existe uma ampla
variedade de modos de vida para nos sentirmos tranqiiilos com uma definigdo de
esséncia de natureza humana, da qual fosse possivel deduzir um modo de vida
ideal. A impossibilidade de sustentar uma natureza humana a-histérica conduza
insercdo do estético para a vida ética, porque o estético da acolhimento aquilo que

escapa a universalizacdo, a hegemonia do conceito, e traz novos e profundos
guestionamentos para uma praxis ética racionalizada.

Desta forma, a visao adultocéntrica presente na maioria das escolas de Educacao
Infantil, é resultado da equivocada compreensdo de que o racional ¢, de alguma forma,
oposto ao emocional/sentimental. Dentre as consequéncias dessa visao, encontra-se
também o que Hermann (2005) chama de “énfase no desenvolvimento cognitivo”, algo
que se tornou parte dos discursos (re)produzidos pelas docentes e que afeta
diretamente os Direitos de Aprendizagem e o desenvolvimento integral das criancas na
Educacdo Infantil. Essa énfase na dimensdo cognitiva pode ser percebida, por exemplo,
quando os direitos de aprendizagem das criangas - conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se - acabam ficando sem espaco no curriculo. Contudo,

como visto nas observacgoes, a articulagao ja prevista nas DCNEI (BRASIL 2010) entre
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os conhecimentos e as experiéncias da crianca tem ocorrido, muitas vezes, de forma
artificial e controlada. A estruturacao racionalizada do atendimento das criancas nas
instituicoes de Educacao Infantil guia-se, assim como ocorre nas demais etapas da
Educacdo Basica, pela problematica cognitiva de “como a crianga aprende?”. Além disso,
nos contextos de Educacao Infantil, parece prevalecer a ideia de crianca como a
negacao do sujeito, como alguéminabil para se comunicar com os outros ao seu redor,
gue nao escuta ou nao entende o que os adultos dizem. A partir desse mito - fundado
na ideia do “infans” (termo comumente utilizado na Idade Média), as criancas sao
entendidas como seres que podem ter seus interesses manipulados pelas professoras,
uma vez que estas podem utilizar de seu papel enquanto “adulto-referéncia” para
conduziratividadesque nao sao inteiramente compreendidas pelas criangas.

Nesta perspectiva de negacao das infancias, podemos lembrar da énfase que as
datas comemorativas tém nas propostas pedagdgicas, reforcando eventos
discriminatérios, de interesse comercial ou de grupos especificos que, por vezes, so
chamam a atencao das criangas porque sao mencionados na escola. Exemplo disso,
discutido pelos pesquisadores em varios encontros, foram as atividades observadas em
torno do movimento “Outubro Rosa”, uma campanha social de prevencao ao cancerde
mama promovida anualmente por organizagdes nao-governamentais e veiculada em
diferentes esferas da sociedade. Eram atividades de recorte, pintura, produgao de
cartazes com o simbolo da campanha, tendo como justificativa para o trabalho a
solicitacao vinda da Secretaria Municipal de Educacao e Desporto. E provavel que a
maioria das criangas nao tenham entendido o significado e a importancia da campanha.
Esses materiais permaneceram nas dependéncias da escola e ndo temos relato do
alcance do trabalho para as familias, que é a principal responsavel pelos cuidados e
prevencao a estas questdes de saude.

As observagodes oportunizaram reflexdes sobre os impactos das condutas dos
adultos sobre as rotinas e manifestacdes infantis, visto que eram raros os momentos
em que as criangas espontaneamente se expressavam, perguntavam e/ou conversavam
com seus pares. A interferéncia dos adultos foi observada de forma mais ostensiva -
horarios especificos para conversar, comer, brincar, sentar, etc. - ou em gestos sutis -
olhares de aprovagao/reprovacao, disposicao para participar dos jogos de faz de conta,
elogios, afetos e aproximacdes de alguns e nao de outros. As justificativas para esta
forte presencga do adulto localizam-se no vislumbre do futuro e nos ganhos cognitivos,
especialmente, que a crianca podera ter se aprender antecipadamente determinado

saber que esta sendo ofertado. Esta projecao ndao deixa espacgo para os beneficios que
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a crianga poderia construir no presente ou para os ganhos que ela ja tem e que podem
ser socializados com seus pares.

Mesmo que os conceitos de protagonismo infantil, crianca potente ou culturas
infantis sejam reverberados nos discursos da area, ainda é possivel perceber que as
vontades das criangas e suas necessidades de interagao podem ser facilmente ignoradas
nos ambientes de Educacao Infantil. Lembramos aqui, como exemplo, uma proposta de
roda de conversa que observamos, desenvolvida da seguinte maneira: uma a uma, as
criancas foram chamadas para que contassem o que haviam feito no final de semana;
enquanto uma das meninas da turma contava que haviaido em uma “casa de fazenda”
(ela sabia que culturalmente chamamos assim um local com grande area verde, muitos
animais, dentre eles, galinhas, vacas, ovelhas, etc.), as professoras comegaram a rir.
Pela expressao das criangas, podemos dizer que elas nao entenderam o motivo da
risada, ja que testemunharam uma colega fazendo o uso de uma expressao alegorica
bastante presente nos cenarios das narrativas dos livros e desenhos infantis. Embora
possamos supor que as professoras tenham achado engracado ou foram surpreendidas
com a expressao usada pela crianga, ao rir frente as criangas, as docentes parecem ter
guebrado o pacto respeitoso que uma conversa amigavel exige. A insensibilidade e a
expressao julgadora naquele gesto foram mais fortes e acabaram suplantando as
conexdes que a crianca estava tecendo entre uma linguagem socializada e sua vivéncia
pessoal, mesmo porque ndo houve qualquer tentativa de explicar o que aquele riso
significava diante de um passeio tao prazeroso e enriquecedor realizado no fim de
semana.

Além disso, a atitude das professoras espelha a ideia de “sociedade do cansaco”
de Byung-Chul Han, apresentada por Cabanellas et al (2020, p. 12), como uma condicao
gue “abrevia e nos impede de ver o tempo da infancia”, corroborando com o
“aligeiramento” das mesmas, visto que as professoras acabam por assumir o papel de
“sociedade”, com o objetivo de sanar ou correspondera demandas de familias e escolas
gue “apressam” as infancias e encurtam seus tempos. O tempo das criangas é diferente
do tempo dos adultos, ou seja, a compreensao das concepgoes das criangas precisa de
um tempo que comporte o “perceber possibilidades, estabelecer conexoes, observar,
estabelecer hipoteses, experimentar essas hipoteses, fazer teorias, aprender.”
(CABANELLAS; ESLAVA; ESLAVA; POLONIO, 2020, p. 13).

Um planejamento mais sensivel e aproximado dos ritmos das criancas pode
demandar mais tempo, tanto das profissionais das areas especificas, quanto das

professoras de referéncia da turma, uma vez que o trabalho com as criancas pleiteia do
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adulto uma sensibilidade para compreender situagdes, pensamentos e emogoes que,
muitas vezes, ele desconhece ou nao tenha condicdes subjetivas/profissionais de
maneja-las no momento. Ademais, podemos levantar aqui uma questao que expode o
calcanhar de aquiles dos programas de formacao docente, trata-se de problematizar
guais experiéncias as professoras ensaiam ao longo dos cursos de licenciatura com o
foco no trabalho pedagdgico multidimensional e expressivo. Como proporcionar uma
educacao da sensibilidade tendo experimentado apenas um modelo formativo
epistemoldgico-racionalista?

A ampliagao do universo de potencialidades das criangcas, bem como sua
articulacdo com o mundo ao redor sao frutos, entre outras coisas, dos vinculos entre o
trabalho desenvolvido pelas professoras, o curriculo da Educacao Infantil e a
participacdo da comunidade escolar. Isso significa que o trabalho da professora nao é
solitario, a docente precisa poder contar de forma acolhedora com a equipe da escola.
Ser apoiada para a realizagao de cursos de formagdao continuada; ter espaco para
dialogar com os demais colegas e com as familias, dividindo inquietacdes e indicios
sobre as investigacdes que faz na/com a turma; todos estes gestos, mais do que
elementos orientadores em uma proposta curricular, sustentam um ambiente
esteticamente favoravel para a expressao das subjetividades, o fortalecimento do
compromisso coletivo com as novas geragdes, o reconhecimento dos lagos que nos
unem e nos diferenciam enquanto humanidade.

Além disso, é importante ressaltar que, independente do contexto de apoio de
seus pares, da coordenacdo da escola ou das familias, a profissional que esta atuando
pode estabelecer com as criancas um clima de acolhimento e cooperagdao as
curiosidades e investigacdes que as criangas estdo realizando. Esta conduta ética e
solicita com as manifestacdes e aprendizagens das criancas estd na base de uma

proposta de educacgao integral e cidada no ambito da Educacgao Infantil.
MENSAGENS CIFRADASNO COTIDIANO DA EDUCACRO INFANTIL

Na tentativa de desnaturalizar as opacidades presentes nas situagdes de
aprendizagem propostas no cotidiano da Educacao Infantil, nessa segao do texto,
focamos nas mensagens cifradas - ou “secretas” - que, muitas vezes, na falta de
espacos e tempos adequados, permeiam as relacdes entre criancas e adultos
travestidas da faceta de sub-existéncia, ou seja, de mensagens banais e sem

importancia para a formagdo integral das criangas. A énfase que damos as linguagens
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da Arte e da Musica deve-se ao fato de terem sido as situagdes observadas durante o
periodo da pesquisa?. Nao significa, portanto, que em outros contextos de
aprendizagem essas distor¢cdes compreensivas sobre o lugar da expressao infantil na
relacdo pedagdgica ndo estivessem presentes.

Ao final das observacoOes realizadas, ficou evidente que a organizagao curricular
adotada pela escola - a qual destina 45 minutos semanais para Artes e outros 45
minutos para Musica, com as respectivas profissionais especializadas nessas areas -
acabava por condicionaressas linguagens a uma faceta de sub-existéncia, visto que o
tempo destinado nao era suficiente para dar conta de todas as potencialidades dessas
linguagens geradoras. Além do escasso tempo, a falta de articulagdo entre as
professoras de referéncia e de areas especificas contribui significativamente para a ndo
observancia da amplitude contida nas propostas de formacdao estética.

No tempo destinado a essas linguagens, as criancas nunca tiveram a
oportunidade de experienciara modelagem, a colagem, o teatro, a dancga, dentre outras
manifestacoes artisticas. A falta de tempo - e de articulacdao curricular - acabou
justificando a recorréncia, nos horarios das aulas? especificas, de atividades de pinturg,
que, normalmente, envolviam a reproducao de alguma obra, atividades com desenhos
estereotipados* ou propostas de reproducao musical sem uma sensibilizacao ou
contextualizacao da atividade.

Tendo em vista estas escolhas pedagdgicas, é possivel perceber que a expressao,
a criatividade, a apreciacdo, a consciéncia corporal e ritmica, dentre diversos outros
desejos e vontades manifestados pelas criancas sdao saberes suprimidos pelas
professoras. Um exemplo de como sao suplantadas ou ocultadas estas habilidades e

saberes estéticos ocorreu em uma das observacgoes e foi registrado no diario de bordo

2 Muito embora sabemos que a musica € uma manifestacdo artistica, neste artigo incorporamos uma
diferenciagdo nominada na organizagao curricular da escola observada, na qual havia “aulas de arte” e
“aulas de musica”. Dessa forma, entendemos que ficara mais visivel os tempos/espagos em que as
m anifestagOes das criangase professoras ocorreram, permitindo ao leitoracom panharas reflexdes e gestos
gue se salientam ou sdo nublados na relagao pedagdgica.

3Ressalta-se que o termo “aula”, presente no texto, é de uso corrente naescola para referir-se aos periodos
em que as docentes das areas especificas assumem a referéncia da turma. Tendo em vista as praticas
discursivas das Pedagogias Participativas, sabemos que o termo empregado vincula-se ao modelo curricular
escolarizante, que rege o restante da Educacdo Basica, ndo sendo, portanto, apropriado para identificar as
acOes e articulagdes do cotidiano da Educacgao Infantil. Neste viés compreensivo, é dado preferéncia para
termos que, como discutido por Russo (2008), prezam por uma mudancga na formacomo as relagdes na
Educacdo Infantil se constituem, fomentando relacdes de respeito, autonomia e escutade ambas as partes,
como por exemplo, “sessdes”, “contextos investigativos”, “situacdes de aprendizagem” ou “propostas
pedagodgicas”, por exemplo.

4 0 conceito de desenho estereotipado, neste trabalho, € compreendido na perspectiva de Vianna (1995),
que aponta para a ideia de serum desenho que limita o potencial criativo da crianga, pois estabelece um
padrdo ou referéncia que, além de impedir sua expressao, faz com que esta internalize desde muito cedo
gue ndo sabe desenhar, por ndo ser capaz de reproduzir os modelos e referéncias que sdo oferecidos a ela.
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de uma das autoras da seguinte forma: "Comecando a aula de Musica, o professor fez
uma cancgao de saudacgao. Algumas criangas ainda estavam meio sonolentas, nem todas
participaram da atividade.” Esta observacao reforca, nao apenas a necessidade de uma
reflexdo sobre o uso que vem sendo feito da Musica, mas principalmente sobre a
compartimentalizacdo da proposta curricular, que coloca a Mlsica em uma situacao de
marginalizacdo, a deriva, restrita a 45 minutos semanais, nos quais o professor precisa
dar conta de inuUmeras demandas, sejam as especificas do seu planejamento, sejam
aquelas que surgemno encontro com as criangas.
Ainda que as aulas de Arte e de MUsica ocupem um pequeno espago no curriculo
e que poucos conteudos dessas linguagens sejam desenvolvidos ou encorajados na
turma, as criancgas, em diversos momentos, mostraram-se ainda em sua inteireza.
Foram capazes de superar a fragmentacao do curriculo e realizar pontes entre seus
saberes e os conhecimentos colocados em foco pelo adulto, transformando um contetdo
que estava na sub-existéncia das praticas curriculares em uma expressao de
subsisténcia das sensibilidades para a producao do conhecimento. Exemplo disso foi
anotado por uma das autoras em seu diario de bordo, conforme exposto abaixo:
A professora deu continuidade a atividade de pintura da bandeira. Ela estava
trabalhando com cores primarias. Em trés grupos grandes com seis criangas em
cada, todos seguiram pintando coletivamente a bandeira. Um dos grupos
acidentalmente pingou tinta azul na parte amarela, [...] @ professora repreendeu o

grupo pela falta de cuidado e limpou a tinta com um papel (BUENO, 2019. Nota de
campo, 2019).

Quando a professora tentou limpar a tinta azul da parte amarela, que ainda nao
estava bem seca, a cor verde se formou. Assim que ela se afastou do grupo, em voz
baixa, as criangas comegaram a falar sobre o fen6meno e manifestaram muito interesse
naquela experiéncia de produzir marcas no papel com os lapis e as tintas. O trecho
destacado é um dos exemplos de mensagens cifradas do cotidiano das criangas, no qual
as linguagens estéticas subsistem e apoiam a formacao sensivel das criancgas.

A atitude assumida pela docente frente as criancas pode ser resultado da
distorcida concepgao que circunda as escolas - nao apenas de Educacao Infantil - sobre
0 que é arte, seu papel e quem pode fazer arte. Segundo Baliscei, Lacerda e Teruya
(2018, p. 5):

O ensino de Arte ¢é visto como uma matéria secundaria, e logo, o papel dele na
educacdo acaba por ser distorcido, apagado e invisibilizado. A vista disso, pouco se
faz na escola para ensinar os/as alunos/as a desenvolverem habilidades nas
expressoes artisticas e visuais, afinal, se um sujeito se torna um/a artista a partir

de um ‘dom’ divino ou genético, de que adiantaria ensinar Arte para aqueles/as
que ndo possuem este ‘talento’ inato?
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Somada a incompreensao do papel da Arte, a conduta da docente denota, dentre
outras questoes, as lacunas persistentes nos programas de formagao de professores,
gue enfatizam conhecimentos teoricos e técnicos em detrimento de saberes ético-
estéticos, capazes de dimensionaro lugarda criatividade e da alteridade nos processos
formativos. Porque a ciéncia e a cognicdo nao sao opostas a emocao e a sensibilidade,
a docéncia é a todo o tempo demandada a estar disponivel as falas e aos siléncios das
criangas, compreendendo estas expressdes como a forma mais intima e subjetivade se
apropriar de um mundo comum. A Arte - em todas as suas vertentes - ndo é o Unico
meio para se educar esteticamente, mas é um dos mais privilegiados, logo, os conceitos
de Arte e estética combinados, podem ser, segundo Hermann, a “solucao” para as

“fragmentagdes da modernidade”. Nas palavras da autora:

A arte contém, pelo seu carater sociavel, a possibilidade de superar as
fragmentacdes da modernidade e o egoismo hostil. [...] A estética instaura a forca
persuasiva do projeto educativo, contra uma normatividade ética abstrata,
desligada dos conteldos concretos da vida e dos impulsos. Educado pelo estético,
o homem ndo despreza os sentimentos e impulsos provenientes da natureza
sensivel, mas eleva-se a vida moral. A arte é o proprio medium da liberdade, e a
utopia estética de Schiller ndo tem por finalidade uma estetizacdo do mundo da
vida, mas sim revolucionar as formas de entendimento (HERMANN, 2005, p. 43).

A falta de um ambiente esteticamente acolhedor é refletida ndo apenas na atitude
da professora, mas também nos gestos das criangas, que tomam como natural
adequarem-se aos ritmos e as vontades dos adultos. Por exemplo, as criancas sabiam
gue sé podiam se comunicar sobre o “pingo de tinta azul que caiu no papel” longe da
professora, por isso, esperaram ela se afastar do grupo para, entao, em voz baixa,
conversar sobre as diferentes nuances de cor que estavam aparecendo. Pensando na
producao de uma educacao estética, também a Musica aparece de forma “cifrada” nas
rotinas. A Musica estava presente no cotidiano de todas as criancas, em todas as suas
acoes. Quando caminhavam em direcdo ao banheiro batendo os pés no andamento da
cancgao “parabéns”; quando batem nas mesas, seguindo a pulsacao da Musica do
desenho favorito; quando o colega escuta o som, o reconhece e completa a batida;
quando descobrem que, posicionando as maos de formas diferentes, o som das palmas
pode ser grave ou agudo; quando percebem a paisagem sonora” da sala de aula;
quando, mesmo envolvidos e focados em uma atividade de pintura, comecam a
cantarolar a cancao de abertura da novela ou do desenho que gostam. Enfim, mesmo

gue o curriculo indique um horario especifico para a Musica, sua existéncia junto as

5 Segundo Schafer (1977), a paisagem sonora, que teve origem na palavra inglesa “soundscape”, é a
combinacdo de todos os sons ao nosso redor, todos 0s sons que estdao presentes em um ambiente.
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criangas era constante. Ao discorrer sobre a presenca da MUsica nas escolas, Joly (2003,
p. 122) afirma:
Também é importante que os professores estejam atentos no sentido de entender
que o ensino de musica € mais do que ensinar habilidades musicais basicas as

criangas, e mais do que "aplicar as técnicas de musicalizacdo" como se elas fossem
uma receita Unica e eficaz para todo tipo de crianga e situacdo de ensino.

Neste cenario, partimos da certeza de que o foco da Educacgao Infantil ndo é o
ensino, entendido de forma pragmatica, mas as experiéncias oportunizadas as criancas.
Desse ponto de partida, surgem alguns questionamentos: como seria a relagao dessas
criangas com a Musica e com a Arte em um ambiente acolhedor e disponivel as
investigagoes infantis? Quais saberes as criangas podem construir em um ambiente
planejado para promover mais trocas e experiéncias de sentido para elas e menos
interessado em encontrar algum “dom” para a Arte ou para a Musica? Em que medida
as praticas curriculares das instituicdes infantis estao dispostas a acolher o pensamento
e as manifestagdes das criangas em sua polifonia de ritmos e linguagens?

Talvez, estas questdes nos auxiliem a compreender de forma contextualizada a
importancia dessas vivéncias estéticas e o impacto delas na constituicdo de sua
subjetividade. Sabemos que o pensamento e o conhecimento da crianca sao produzidos
numa relacdo bastante préoxima com suas vivéncias. Segundo os estudos mais
contemporaneos da neurociéncia, € através dessas vivéncias que a crianga vai
contornando sua mente, seu corpo, suas emogoes. Ela internaliza as situagdes do
cotidiano e constréi o “eu neural”, entendido por Damasio (1994, p. 245) como
"subjetividade, a caracteristica-chave da consciéncia”, ou seja, ela vai atribuindo a
essas experiéncias, consciente e inconscientemente, valores afetivos, emocionais,
cognitivos e ldgicos. Esse é o inicio do ciclo de ruptura estética no qual estamos todas
e todos inseridos.

Pensamos em estética como aquilo que nos atravessa, nos toca,
independentemente do conceito do que seja o belo, muito atrelado a ela. A
Educagdo Estética vem por meio dos sentidos, que passam a estar mais atentos
aos acontecimentos que perpassam pelo corpo, [...]. Ela, entdo, € tomada aqui
como algo visceral, ou seja, que vem de dentro ou que nos atinge por dentro,

despertando e/ou agugando sentidos, nos atravessando e afetando. (FERREIRA e
GUEDES, 2020, p. 8).

Relacionando o exposto por Ferreira e Guedes (2020) ao contexto de Educacao
Infantil, dois pontos acerca da educacdo estética se sobressaem. Primeiro, as criangas
chegam a escola ja imersas em um paradigma estético. A capacidade das criangas de
reinventarem, compartilharem maneiras de ocupar o0s espacos institucionais,

integrarem saberes marginalizados ou sub-existentes nas rotinas curriculares, mostra
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gue, diferente dos adultos, elas cultivam o interesse por aquilo que é capaz de produzir
efeitos no corpo e no espirito humano. Com isso, ndo se afirma que a educacao estética
€ inata ou que é uma caracteristica exclusiva das inféncias. Ao contrario, ela é
construida, dentre muitas outras formas, no brincar livre, existe na liberdade e
espontaneidade da expressao, na capacidadede apreciar e desfrutar até mesmo daquilo
gue nao entendemos, gestos que, na infancia, sdo abundantes e que, podem ser mais
expressivos nos adultos que aprendem, em sua formacgao estética, a cultivar atitudes
criativas e sensiveis no seu dia a dia. Segundo a estrutura curricular adotada pela
maioria das escolas de Educagao Infantil, com sua organizacao adultocéntrica, tem
colaborado para romper com os processos de educacao estética.

A conduta das docentes frente as manifestagdes das criangas indicia, alémde um
preocupante distanciamento da dimensdo estética, o inicio de outro ciclo que trata a
Arte e a Mdusica como ferramentas de auxilio para ensinar conhecimentos “mais
importantes”. Almeida (2001), ao discorrer sobre concepcgdes e praticas artisticas nas
escolas, chama essa visdao de contextualista. Segundo a autora, esta perspectiva
valoriza todos os beneficios que poderiam ser alcancados com a Arte, logo, esta
linguagem constituiria um meio para se chegara uma outra finalidade, se apresentando,
unicamente, como uma ferramenta ou recurso. Almeida menciona também acerca da
visao essencialista, referindo-se aos trabalhos com a Arte enquanto uma area que
possui conhecimentos préprios, com finalidade em si mesma, cujo principal beneficio
estaria no conhecimento especifico das linguagens artisticas. Salientamos que ambas
visOes sao potencialmente perigosas para pensarmos nas oportunidades oferecidas para
as criancas, pois colocam o foco no conteldo e ndo nas experiéncias e projetos
investigativos capazes de envolver as criangas.

Neste contexto de mensagens cifradas no cotidiano da Educacdao Infantil,
reivindicamos, primeiro, a emergéncia de formacdo continuada para os profissionais
gue ja atuam na Educacao Infantil, uma vez que as experiéncias das criancas estdo,
muitas vezes, subordinadas as escolhas e permissdes dos adultos; segundo, a avaliacao
sobre a presencga/auséncia da educacgao estética nos cursos de formacao de professores
e as multiplas facetas do cultivo da sensibilidade no desenvolvimento profissional. E
necessario discutir sobre estes programas curriculares e suas escolhas discursivas,
indagando, por exemplo: o quanto acolhem as professoras em processo de formagao?
Quais experiéncias provocam com essas futuras profissionais? Quais espagos/tempos
sao pensados para vivéncias ético-estéticas ao longo do curso? Quais compromissos e

valores sdo (re)produzidos por docentes e discentes no @mbito universitario? De que
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maneira os modelos pedagdgicos partilhados nos cursos de formacao sao
compreendidos pelas professoras?

O PONTILHISMO DAS CONDUTAS DOCENTES

Ao longo das observacgoes, constatou-se que em diversos momentos as condutas
docentes - das professoras de referéncia, auxiliares e das professoras das areas
especificas - assemelhavam-se a marcas em pontilhismo. A semelhanca deve-se ao fato
de que, na conhecida técnica de pintura, as cores e as pinceladas sdo justapostas e ndo
mescladas, representando tanto o curriculo “craquelado” presente nas escolas, quanto
as profissionais e suas praticas. Quando vistas a certa disténcia, figuram imagens
repletas de volumes e formas, ndo sendo possivel perceber os espacos em branco, nem
mesmo a justaposicao das cores e tracos, mas, vistas de perto, nao possuem muito
sentido e, frente a olhos desavisados, remetem a confusdo de informacoes.

A profissao docente, historicamente, é refém de muitos tabus, que influenciam,
direta e indiretamente, as professoras em suas praticas. Compreender o quanto esses
tabus impulsionam as escolhas e praticas dos professores no dia a dia pode ser uma
chave de acesso para produzir outras sensibilidades diante dos gestos das criancas.
Além disso, para Adorno (1995, p. 113-114), é necessario investir na formacgao dos

professores:

A solugdo, se posso dizer assim, pode provir apenas de uma mudanga no
comportamento dos professores. [...] Sobretudo, é necessario tratar aqueles
pontos nevralgicos ainda na fase de formacdo de professores, em vez de orientar
a sua formacgao pelos tabus vigentes.

Pensando em uma transfiguracao das condutas docentes, é explicito que os
profissionais que chegam até as escolas de Educacao Infantil carecem de um olhar
ético-estético para o que Ihes acontece no cotidiano. Essa formagao torna-se necessaria
tanto nos cursos de Pedagogia, quanto nas demais licenciaturas que atuam com as
criangas. A educacdo estética estd presente na construgdo da aprendizagem, nas
vivéncias culturais, no vocabulario que as professoras usam para apoiar as criacoes € a
imaginacao infantil. Este gesto sensivel também atua na construcdo de uma
autoimagem saudavel e na percepgao das diferencas entre pensamento adulto e infantil,
por exemplo. Este saber subsidia uma formagao mais ampla e solicita as manifestacoes
humanas e culturais, capaz de estabelecer vinculos de sentido entre o sujeito e o

mundo, as vivéncias cotidianas e a herancga da tradicao, a mente e as emocdes. Dessa
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forma, a dimensdo estética € imanente as condutas dos professores na Educacao
Infantil, uma vez que sustenta o sentido das relacdes estabelecidas entre adultos,
criancas e seus contextos. Ainda, é por meio de uma educacdo estética que
fortalecemos uma visdo mais humana e sensivel da profissdao docente, da pratica
pedagdgica, dainstituicao escolar.

Apesar disso, o que se V& nos cursos de licenciatura e nas regulacbes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacdo Basica (2019)¢ é a opacidade dos saberes culturais e ético-estéticos diante
dos conhecimentos tedricos, profissionais e praticos. Ndo cabe aquiquestionaro que é
entendido como prioritario nos programas de cada licenciatura. O que estamos
pautando é a necessidade de que todo profissional que atue na Educacao Infantil possa,
a partir de uma educacao sensivel e da abertura ao outro, contribuir para qualificaras
relacdes de cuidado e educacao ali desenvolvidas. As finalidades proprias das escolas
de Educacao Infantil e as especificidades das criangas sao o horizonte que precisa ser
mantido por toda a equipe dos profissionais. Ao firmar este horizonte, algumas das
questdes que entendemos como balizadoras da relagdo pedagdgica sdo: como se
estrutura o curriculo da Educacao Infantil? Qual proposta epistemoldgica sustenta a
estruturacao da rotina dessas escolas? O que dizem as normativas e regulamentagoes
vigentes do campo da Educacgao Infantil? Quais sao as finalidades e a fungao social da
Educacdo Infantil? Como dialogar e apoiar as construcdes e experiéncias que a crianga
esta fazendo/vivenciando? Estas questoes, dentre outras, podem ser referéncias de
toda pratica pedagodgica, portanto, guias para a construcao de estratégias de formacao
continuada das profissionais que atuam na Educacgao Infantil.

No quadro atual que se desenha para a formacao de professores, quando
partimos do proposto pela Resolu¢cdo CNE/CPn. 2,de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL,
2019), é possivel perceber que a dimensao estética vem representando a parte opaca
ou “craquelada” da pintura em pontilhismo, enquanto os saberes profissionais saltam
aos olhos. Com isso, compromete-se o sentido da obra que, na pressa por prever e
antecipar os conhecimentos da crianca, mescla os saberes profissionais a essa
necessidade de fornecer aquilo que, dentro de uma visao adultocéntrica, as criancas
precisam saber. Por conta dessa necessidade de adiantar o futuro delas, de levar
conhecimentos as criancas a partir das areas especificas, acabamos por distorcer o

papel da Educacao Infantil e, consequentemente, o papel dos profissionais que estao

6 Resolugdo CNE/CP n. 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019).
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ali. Indo de encontro as obras do pontilhismo, o resultado final ndo corresponde a uma
imagem harmodnica e bem organizada, mas sim a uma imagem com “falhas” ou
"auséncias" na pintura, composta por pontos ora justapostos e ora mesclados de forma
apressada.

Entende-se que seja do interesse das escolas ter profissionais que, a partir da
escuta atenta as criancas e suas demandas, consigam proporcionar situacoes “em que
as atitudes criativas fundamentem tanto a atuacao didatica e investigativa, como a
atuacao das criancas” (CABANELLAS; ESLAVA; ESLAVA; POLONIO, 2020, p. 61),
situagdes que corroborem para dissipar a “parte opaca” ou “craquelada” da pintura,
pondo em evidéncia a dimensao ético-estética da formacao de professores. Todavia, no
tocante as oportunidades de formagdo proporcionadas ou facilitadas pela escola, em
funcdo dafalta de oportunidades - e de razdes internas e externas das instituicoes -, a
procura pela formagao acaba ficando inteiramente a cargo das professoras. Durante as
observacoes, foi relatado que “a EMEI oferece formacdo continuada uma vez por més.
O tema é sempre escolhido pela SMED (Secretaria Municipal de Educacado e Desporto)
e é feito um sorteio entre os professores para saber quemda escolaird” (BUENO, 2019.
Nota de campo, 2019).

A falta de oportunidades para a capacitacao das profissionais da Educacao
Infantil, somada a uma carga horaria, por vezes, pesada, acarreta ndo apenas em
profissionais descontentes, mas também em profissionais que pouco conseguem
acolhere articularas multiplas linguagens das criangas. Esta situagao também contribui
para o mal-estar docente, uma vez que as professoras se deparam com questdes que
nao se sentem aptas para trabalhar e que nao possuem oportunidade para aprender.
Isto reflete em uma postura profissional que reforca a fragmentacdo do curriculo, com
profissionais voltados exclusivamente para suas areas e, principalmente, interfere na
producao das sensibilidades das criangas.

Isto posto, questiona-se o papel das escolas na formacgdao continuada dos
profissionais que atuam na Educacao Infantil, visto que sao instituicdes que atingem
um grande numero de pessoas e que possuem um “contrato social” que implica na
oferta de uma educacao de qualidade para todas as criancgas. Qual o tempo que as
instituicoes destinam a formacdo de seus profissionais? Em caso de interesse das
professoras ou funcionarios, a escola € uma facilitadora do acesso a formacdo? A
proposta pedagodgica da escola esta sustentada por movimentos de reflexdao e
atualizacdao de conhecimentos e praticas? Com isso, reforcamos a necessidade de um

trabalho colaborativo entre escolas de Educacao Infantil, professores e funcionarios que,
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comprometidos com processos formativos criticos e criativos, buscam subsidios para
oportunizar as criangas uma proposta pedagodgica pautada no conviver, no brincar, no
participar, no explorar, no expressare no conhecer-se, que compreenda a crianga como
alguém que “brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
guestiona e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura”
(BRASIL, 2010, p. 12).

Arriscamo-nos a dizer que as atitudes e estratégias subjetivas que as professoras
lancaram mado nos encontros com as criangas ja estavam em processo de constituicdo
no periodo da formacdo inicial, quando crencas socializadas sobre a escola, a docéncia,
a infancia, etc. vématona e, por vezes, consolidam-se como mecanismos de resisténcia
a formacdo e as teorias pedagdgicas. Essa estrutura de crengas socializadas sobre os
elementos educativos € uma das responsaveis por esse longo e repetido ciclo de
precarizacdo e/ou negacao da (auto)formacdo, que pode ter inicio na educacao das
criangas e estende-se até a Educacao Superior - e as futuras profissionais das escolas.
Acerca desse processo de formacao, Névoa (2009, p. 6-7) afirma:

Ao longo dos ultimos anos, temos dito (e repetido) que o professor é a pessoa, e
gue a pessoa é o professor. Que é impossivel separar as dimensdes pessoais e
profissionais. Que ensinamos aquilo que somos e que, naquilo que somos, se
encontra muito daquilo que ensinamos. Que importa, porisso, que os professores
se preparem paraum trabalho sobre siproprios, paraum trabalho de auto -reflexao
e de auto-analise. [...] Refiro-me a necessidade de elaborar um conhecimento
pessoal (um auto-conhecimento) no interior do conhecimento profissional e de
captar (de capturar) o sentido de uma profissao que nao cabe apenas numa matriz

técnica ou cientifica. Toca-se aqui em qualquer coisa de indefinivel, mas que esta
no cerne daidentidade profissional docente.

Contudo, mesmo entendendo que as dimensOes pessoais sao acolhidas e
fomentadas por meio de saberes de cunho ético, estético e filoséfico presentes na
formacao, encontramos uma Educacdo Superior que privilegia a ciéncia e os
conhecimentos cientificos em detrimento de conhecimentos filosoficos (HABERMAS,
1993). A partir deste caminho tomado pela formacgao inicial, € possivel entender a
postura de profissionais que, por exemplo, focam no conteldo em detrimento da
sensibilidade infantil; subordinam a pratica pedagdgica as rotinas da escola; adotam
praticas discursivas inadequadas para Educacao Infantil por considerar que a educacao
se orienta por um modelo Unico de escola. Dito de outro modo, um paradigma de
formacao racionalista acaba por enfraquecer dispositivos ético-estéticos que sustentam
as condutas de solicitude a infancia e reconhecimento de seus processos de
transgressao, resisténcia, reinvencao e responsabilidade. Formados neste modelo,

estes profissionais guiam-se por um curriculo pré-estabelecido, impulsionados pela
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crenca desse ser mais seguro e melhor para o futuro das criangas, ao invés de
fortalecerem um curriculo que emerge das criancgas e de suas necessidades subjetivas.
Ainda, obedecem incondicionalmente a separacao do modelo cientifico de “areas de
conhecimento”, normalizando, por exemplo, a falta de comunicagao entre a professora
de referéncia e as auxiliares, a professora do campo da Mdusica que nao dialoga com
professoras do campo da Educacdo Fisica e assim por diante.

Se, do ponto de vista docente, todas estas condutas aduzem a distorcao da
identidade docente descrita por Névoa (2009), do ponto de vista das criancas, estas
escolhas vdo paulatinamente configurando um empobrecimento das experiéncias
estéticas oportunizadas e legitimadas por meio da marginalizacdo das linguagens
artisticas, da estruturacgao rigida de rotinas e de uma pratica pedagdgica pouco sensivel
- que nao escuta, ndo v€, nao sente - aos modos de manifestacao das infantis, mas
bastante solicitos as expectativas e objetivos dos adultos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em ritmo de conclusao, recuperamos aqui as formas multifacetadasque a escola
de Educacado Infantil tem lancado mdo para a sub-existéncia e/ou subsisténcia das
experiéncias estéticas com Arte e com Mdusica. Esta escolha se caracteriza como
estratégia de reconstrucdo dos argumentos que sustentam as experiéncias estéticas
nos contextos de Educacao Infantil, vislumbrando as possibilidades que as criancas
encontram para compreenderem a si mesmas em um ambiente que, por diversas
maneiras, insiste em subjuga-las.

Os desencontros entre adultos e criangas observados no cotidiano da EMEI sao
frutos, entre outras coisas, de uma visdo adultocéntrica que, em muitos momentos,
sobrepOe-se a visdo das criangas e culmina na auséncia (ou ocultacdao) da educacao
estética no ambiente escolar, além de reforcar as imagens da “sociedade do cansago”
e da crianca como “nado falante”. A forma de pensamento adulto tende a uma
organizacao que separa, categoriza e divide em horarios especificos, ndo apenas o
curriculo e os profissionais que atuam na Educacao Infantil, mas também as criangas e
suas linguagens. A ideia de pensamento unitario e padronizado, alimentada pelo
paradigma racionalista, configura uma representacao de formacgao incompleta e reforca
as dualidades presentes na educagao, como mente e corpo, razao e emogao, escola e
vida, quem ensina e quem aprende. Acerca desses processos, Hermann (2005) reflete

sobre a ideia de“pureza da moralidade”, que inconscientemente permeia o pensamento
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adulto, configurando-se como um ideal que visa abstrair da nossa consciéncia moral os
nossos sentimentos ou a influéncia social, fomentando os processos de separagao, ou
“biparticao”, entre as esferas culturais da ciéncia, da arte e da moral.

Durante as observacgoes, identificamos que as subjetividades infantis e suas
manifestacbes nao eram percebidas pelas professoras como elementos
desencadeadores do trabalho pedagdgico. Contudo, observamos que, mesmo como
mensagens secretas ou cifradas, as multiplas linguagens das criangas, ainda que
condicionadas a uma sub-existéncia, estavam presentes nos contextos e rotinas da
Educacdo Infantil. Navegando a margem da pratica discursiva adotada pela escola, as
criangas conseguiam atribuir um sentido para o que - segundo a visdao adulta - era
acidental, detendo-se, entao, aos detalhes. Ou seja, enquanto a escola e sua
organizacao curricular entendiam que o desenvolvimento da sensibilidade e da
compreensao de si era de responsabilidade das professoras de Arte e de MUsica, as
criangas estavam navegandoa deriva para buscarem margens menos controladas para
se expressarem com mais liberdade e criatividade.

A discussao acerca da “construcdo” da razdo e da emocdo € necessaria para
entendermos as pontes que existem entre ambas e, mais do que isso, como elas se
constituem no cérebro. Damasio (1994) relata que, apesar de razao € emogao serem
encontradasem localidades diferentesem nosso cérebro, nao sao processos separados
e, principalmente, ocorrem de forma complementar, um seguido do outro. Apesar disso,
no cotidiano das instituicdes, razao e emogao sao entendidas e postas de maneira
separada ou talvez até opostas, o que justificaria, por exemplo, o entendimento da
escola observada de que a Mdusica e a Arte sdo responsaveis por trabalharem as
emocodes e a sensibilidadedas criangas.

Desta forma, ressalta-se a importancia de uma formacao de professores que
ultrapasse o paradigma formativo racionalista, indo também de encontro ao modelo
“pontilhista” de formacao docente. Em outras palavras, sustentamos a necessidade de
uma formacdo em que os conhecimentos do dmbito profissional sejam desenvolvidos
de forma préxima aos saberes sensiveis, num modelo que acolha e oriente as
professoras em formagao de modo a serem capazes de atribuir sentido para as coisas
que lhes acontecem e reconhegcam as diferentes culturas e manifestagdes infantis.
Assim como as criancas, as professoras também tém direito a uma formacado
humanizada, que leve em conta suas especificidades ao mesmo tempo em que
desenvolve as questdes profissionais, afinal, em se tratando de profissao docente, nao

ha maneira de separar a formacao profissional da formagao humana.
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Nesse sentido, a producao de formacao sensivel para as docentes reflete também
nas condigdes expressivas das criancas. Em um processo de reconhecimento
intersubjetivo, profissionais que conseguem entender, sentir e acolher as demandas
das criangas podem ser capazes de superar a fragmentagao curricular e perceber os
detalhes que capturam o olhar das criangas. E neste movimento de transgressao
estética que se ampliam as possibilidades de navegagao e margens consideradas antes
obstaculos ou inconvenientes tornam-se elementos orgénicos e estruturantes da

expressdo de si de criangas e docentes na Educacdo Infantil.
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