Vozes da infancia: refletindo praticas educativas de pesquisa e
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as contribuicoes do conceito de Violéncia Simbdlica

Roberto Sanches Mubarac Sobrinho?

Introducio:

O trabalho de pesquisa com criangas seja na area da educacio ou nas diversas areas
das ciéncias sociais, envolve dimensdes e¢ cuidados’, extremamente importantes que
deverdo nortear o processo de planejamento, execucdo e avaliagdo da acdo do
pesquisador/investigador. Neste texto, procurarei discutir de maneira introdutoria tais
preocupagdes focalizando, no entanto, como categoria chave das reflexdes aqui propostas, o
conceito de Violéncia Simbdlica em Pierre Bourdieu e as contribui¢gdes que o autor pode
trazer a esse processo de pesquisa ainda cheio de lacunas e questdes que demandam das
ciéncias sociais um esfor¢o de busca.

Tomarei como base para os argumentos aqui esbocados, além das formulagdes do
autor e de seus seguidores, algumas experiéncias vividas na docéncia e investigacao
universitaria e o processo de acompanhamento das pesquisas realizadas pelos académicos,
no decorrer da formagdo inicial na graduacdo, o que acredito ser um dos pontos de
proximidade aos principios da sociologia de Pierre Bourdieu, quais sejam: a pesquisa
empirica e a formulag@o epistemologica.

Durante trés anos, como docente da Disciplina Fundamentos da Educagdo Infantil,
acompanhei o ingresso dos alunos do Curso Normal Superior* da Universidade do Estado

do Amazonas, em seus primeiros contatos com a tematica da infancia. Na tentativa de nao

" A proposta deste texto é aproximar algumas experiéncias de investigagdes e pesquisas realizadas com
criangas no bojo das praticas educativas na universidade enquanto docente e pesquisador, aos conceitos de
Violéncia Simbolica em Pierre Bourdieu.

? Professor da Universidade do Estado do Amazonas, Doutorando em Educa¢io pelo PPGE-CED-
UFSC.(rmubarac@hotmail.com).

? Tebricos, metodologicos e éticos. Aprofundamentos em KRAMER, Sonia. Autoria e autorizagio: questdes
éticas nas pesquisas com criangas. Cadernos de Pesquisa, n. 116, p. 41-59, julho-2002.

* O referido curso tem como habilitagdes conjugadas o magistério na Educagio Infantil e Séries Inicias do
Ensino Fundamental, que a partir do 3° periodo, comega a estabelecer os marcos tedricos da formacdo dos
docentes nas duas areas. Neste sentido a disciplina Fundamentos da Educagdo Infantil é o marco balizador
dessa formagao.
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imprimir somente uma visao dos diversos campos disciplinares presentes na literatura da
area (0 que ja se constitui um trabalho enorme), era proposto uma “entrada no campo™,
através dos espacos onde as criangas moravam e estudavam, abrindo dessa maneira,
possibilidades de confrontamento entre o que esta escrito e a realidade vivida pelas criangas

ou seja 0s seus contextos proprios.

Um contexto é um espaco ¢ um tempo cultural e historicamente situado, um aqui
e agora especifico. E o elo de unido entre as categorias analiticas dos
acontecimentos macro-sociais e micro-sociais. O contexto ¢ o mundo apreendido
através da interac¢do e o quadro de referéncia mais imediato para actores
mutuamente envolvidos (GRAUE e WALSH, 2003, p. 25).

Essas incursdes, principalmente nas primeiras experiéncias, eram movidas muito
mais pelo desejo de conhecer a realidade das criangas de maneira exploratoria, do que um
referencial metodologico que contribuisse de fato, para o reconhecimento da infancia

13

enquanto producdo cultural. Pois “...pensar as criangas sem tomar em consideracdo as
situacdes da vida real € despir de significado tanto as criangas como as suas ac¢des” (idem).
L . . . . 6

Desta maneira, a medida que as leituras iam aflorando e as vozes e imagens’ das
criangas iam compondo o cendrio da pesquisa, uma série de desafios foram se pondo no
sentido de entender o que fazer com a grande quantidade de “dados™ acumulados no
processo de ida aos “espagos proprios” das criangas. Neste sentido as reflexdes de Miceli
(2004, p. LX) ao citar Bourdieu, foram fundamentais nesse processo de tomada de

compreensao.

Os discursos, os ritos e as doutrinas constituem ndo apenas modalidades
simboélicas de transfiguracdo da realidade social, mas sobretudo ordenam,
classificam, sistematizam e representam o mundo natural e social em bases
objetivas ¢ nem por isso menos arbitrarias.

> As pesquisas foram realizadas em varios bairros da periferia de Manaus, incluindo zonas ribeirinhas e
comunidades indigenas onde moram e estudam as criangas entrevistadas(dialogos). O processo dos didlogos
se deu sem um instrumento fechado, pois buscou-se valorizar a expressdo da crianga em temas proprios dos
diversos contextos onde se encontravam.

¢ Foram tiradas inimeras fotografias das criangas em suas atividades corriqueiras.

7 Como se trata de uma pesquisa onde as falas das criangas sdo o grande referencial de aproximagdo com a
realidade, utilizaremos essa expressdo sempre entre aspas, por entendermos que 0os nosso objeto de pesquisa
na verdade ¢ um sujeito social.
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Efetivamente, a tentativa de compreensdo das implicagdes e efeitos da violéncia
simbdlica na cultura e na linguagem das criangas, deve considera-las como mecanismos
formais e informais cujas capacidades geradoras sdo ilimitadas. Parafraseando Bourdieu,
passamos a evidenciar que o uso que se faz da lingua depende diretamente da "distribuigao"
do capital cultural e, por conseguinte, do acesso a aquisicdo desse capital ¢ da propria
fracdo de classes. Isso quer dizer que a imposicdo ideologica através dos sistemas
simbolicos se d4 de um modo ndo perceptivel, em que o capital simbdlico do grupo ¢
classificado segundo os parametros do discurso e da ideologia dominante, seja de ordem
filosofica, moral, econdmica, juridica ou religiosa (Habitus), o que nas criancas se
manifesta de maneira exacerbadamente forte.

Miceli, neste sentido, cita Bourdieu para melhor explicar essa relacdo arbitraria

estabelecida pela sociedade quanto a utilizacao da linguagem e da cultura:

A selecdo de significagdes que define objetivamente a cultura de um grupo ou de
uma classe como sistema simbolico ¢ arbitraria na medida em que a estrutura e
as fungdes desta cultura ndo podem ser deduzidas de qualquer principio
universal, fisico, bioldégico ou espiritual, ndo estando unidas por nenhuma
espécie de relacdo interna com a ‘natureza das coisas’ ou com uma ‘natureza
humana (p. XXVI).

E a partir dessa “teia de relagdes™, que surgiram as questdes centrais das analises e
que desvelaram, em muitos sentidos, a for¢a que a violéncia simbodlica tem no cotidiano das
criancas pesquisadas e o imponente papel massificador das relagdes sociais de poder que a
mesma vai imprimir no processo de socializacdo desses sujeitos sociais, na maioria das
vezes objetificados.

Para Miceli (Idem), “ Bourdieu leva as ultimas conseqiiéncias a imagem da
sociedade como um campo de batalha operando com base na forga e no sentido, ou melhor,
dando énfase a forca dos sentidos” (p.LIII). Assim, o poder simbdlico que se cristaliza
através dos usos da linguagem, serve para reforcar as formas de poder. Pois este campo € o

palco em que se desenrolam as iniimeras relagdes que constituem a estrutura social.

¥ [...]Jcampo de lutas como sistema de relagdes objetivas no qual as posi¢des e as tomadas de posicdo se
definem relacionalmente ¢ que domina ainda as lutas que visam a transforma-lo” (BOURDIEU, P.
Classificacao, desclassificacio, reclassificacio, p. 175).
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Porém, antes de entrarmos no escopo da pesquisa e tentar trazer a partir das “vozes”
das criangas essa violéncia tdo presente, € a0 mesmo tempo ausente -pela supressao das
falas- buscaremos fundamentar alguns dos conceitos que iluminardo nossas analises,
assumindo o risco de ndo dar conta de tal tarefa, uma vez que o vasto referencial produzido
por Bourdieu, ndo se aplica de forma tdo sucinta. Mas queremos pelo menos, categorizar
algumas de suas reflexdes, que aqui faremos nossas e que servirdo de base metodoldgica

para nossas analises.

1. Algumas bases conceituais sobre Violéncia Simboélica e a Educacio Escolar

O tema da violéncia ¢ bastante recorrente na literatura, tendo na psicologia um dos
seus marcos balizadores. Porém, o conceito de Violéncia Simbolica foi elaborado por
Bourdieu para descrever o processo pelo qual a classe que domina econdmica e socialmente
se impoe e reproduz seus mecanismos de agdo, percepgao e julgamento aos dominados. O
autor parte do principio de que a cultura ¢ arbitraria, uma vez que ndo se assenta numa
unica realidade, que por sua vez ¢ também arbitraria. Assim, o sistema simbdlico de uma
determinada cultura ¢ uma construcao social e sua manutencdo ¢ fundamental para a
perpetuagdo de uma determinada sociedade, a partir de suas fragdes de classes, através da
interiorizagdo da cultura por todos os membros da mesma. O que ele vai denominar de

“Arbitrario Cultural’’.

A violéncia simbdlica expressa-se na imposi¢do "legitima" e dissimulada, com a
interiorizagdo da cultura dominante, reproduzindo as diversas relacdes do mundo. O
dominado nao se opde ao seu opressor, ja que nao se percebe como vitima desse processo,

ao contrario, o oprimido considera sua situacao natural e inevitavel.

A violéncia simbdlica pode ser exercida por diferentes institui¢des da sociedade:
o Estado, a midia, a escola, etc. O Estado age desta maneira, por exemplo, ao
propor leis que naturalizam a disparidade educacional entre brancos e negros,
como a Lei de Cotas para Negros nas Universidades Publicas. A midia, ao impor
a industria cultural como cultura, massificando a cultura popular por um lado e

° Ver: BOURDIEU , P. Os trés estados do capital cultural.
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restringindo cada vez mais o acesso a uma cultura, por assim dizer, "elitizada".
(AZEVEDO, 2003).

A Educagao, desta forma, deve estar no centro desta discussdo. Teoricamente,
através da educacdo o individuo poderia tornar-se capaz de distinguir quando esta sendo
vitima da violéncia simbodlica e constitui-se como um agente social que va contra a sua
legitimacao. Devido a realidade socio-econdmica presente, os pais vém se distanciando
cada vez mais do papel de educar seus filhos, reduzindo significativamente a idade que vao
para a escola. A escola configura-se como a principal instituicdo educacional da sociedade
pos-moderna e lamentavelmente ndo vem educando para formar cidaddos e sim para
legitimar o poder simbélico da classe dominante. E dessa maneira que segundo Bourdieu

(1982, p. 21):

A agdo pedagogica escolar que reproduz a cultura dominante, esta, contribuindo
desse modo pra reproduzir a estrutura das relagdes de for¢a, numa formagao
social onde o sistema de ensino dominante tende a assegurar-se do monopolio da
violéncia simbdlica legitima. (grifo meu para ordenar ao sentido do texto).

Os alunos nao s6 reconhecem seus professores como uma autoridade, como também
legitimam e reproduzem os contetdos que por eles sdo transmitidos, recebendo e
interiorizando estes como meras informagdes. Isto garante uma reprodugao cultural e social
da classe dominante. Como ja foi dito, a violéncia simboélica ¢ estabelecida a partir do
momento em que se hierarquizam os cargos na escola, pois, assim como a mensagem
transmitida ndo ¢ natural, esta relagdo hierarquica de poder também ¢ arbitraria, assim

como o0s papéis exercidos pelas criangas em casa.

Logo, os sujeitos ocupardo espagos mais proximos quanto mais similar for a
quantidade e a espécie de capitais que detiverem. Em contrapartida, os agentes
estardo mais distantes no campo social quanto mais dispar for o volume ¢ o tipo
de capitais. Assim, pode-se dizer que a riqueza econdmica (capital econdmico) e
a cultura acumulada (capital cultural) geram internalizacdes de disposi¢des
(habitus) que diferenciam os espacos a serem ocupados pelos homens
(AZEVEDO, 2003).

The document was created with PDF/A Quick Master from soft Xpansion, www.soft-xpansion.com



Ao focalizarmos o grupo dos menores, constatamos que o problema da violéncia
simbolica ¢ ainda mais presente. Uma crianga da periferia, por exemplo, tem um cotidiano
muito distante do que ¢ ensinado na escola. Na escola ela aprende que ¢ importante estudar
para ter uma profissdo, para "ser alguém na vida". No entanto, muitas vezes esta crianga
trabalha para ajudar a familia e, dependendo do caso, viver para ela ¢ uma questdo de
sobrevivéncia. Exemplos destas situacdes estdo presentes na realidade das criancas que

serdo analisados a seguir a partir das escutas que fizermos de suas vozes.

2. Vozes de criancas: espelhos vivos da violéncia simbdlica

A pesquisa de campo sobre a infancia ¢ de total importancia para conhecermos o
universo infantil pela visdo da propria crianga, fazendo-nos compreender que o universo
infantil é complexo, visto que ha aspectos sociais diversificados, que contribuem para uma
infancia onde a crianca acaba absorvendo os problemas do mundo adulto, faltando-lhes
tempo para brincadeiras tdo peculiares nesta fase da vida.

Foram coletadas muitas falas e cada uma revela situacdes cada vez mais
esclarecedoras para nds, no sentido do recorte metodologico, vamos destacar algumas delas
para procedermos as analises e os elementos que as constituem enquanto um processo de

violéncia simbodlica.

“Minha mde, td trabalhando, eu é que cuido do meus irmdo,nds fica aqui

sozinho,trancado a porta ”. (Andréia, 09 anos)

“Eu gostaria de ganhar um urso branco ou um bebé careca e bicicleta/...]para ser
ainda mais feliz queria que ndo faltasse nada, principalmente comida”. (Ana

Paula, 06 anos)
“O nosso pai bate na gente sim, quando agente faiz muito mal-criagdo

ele... ele amarra agente la na nossa casa pra gente ndo fugir... (risos), ele

amarra muito forte.”(Adriano, 05 anos)
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Estamos diante de trés casos tipicos de criangas que t€m cerceados os seus direitos
presentes nas legislagdes e nas declaragdes mundiais. O processo de violéncia aparece tdo
naturalizado nas falas dessas criancas que se constitui de uma aceitagao dessa condicao de
expropriacdo. Tal situagdo remete a um universo de responsabilidades e fazeres que as
impoe uma condi¢do adulta de vida. Esses fatos podem nos levar a produzir e reproduzir
imagens irreais sobre essas criancas e suas infincia, cujas possibilidades, tanto sociais,
quanto escolares, estdo minimamente asseguradas.

O desvelamento dessa moldura imperfeita da infancia, como fez Bourdieu ao
criticar fortemente o sistema franc€s, contribui para reconhecermos que os problemas
sociais nao devem pesar sobre as costas das criangas, culpabilizando-as dos seus
“fracassos”'’. Ha de se perceber os diversos condicionantes simbolicos que interferem na
formagdo desses agentes sociais, que impregnados pelo “habitus”, reiteram a perpetuagao

dessa sociedade anacrdnica e cada vez mais desigual.

Habitus ndo ¢ destino. Habitus ¢ uma noc¢do que me auxilia a pensar as
caracteristicas de uma identidade social, de uma experiéncia biografica, um
sistema de orientagdo ora consciente ora inconsciente. Habitus como uma matriz
cultural que predispde os individuos a fazerem suas escolhas. Embora
controvertida, creio que a teoria do habitus me habilita apensar o processo de
constitui¢do das identidades sociais no mundo contemporaneo. (BOUDIEU,
apud SETTON, 2002).

Neste contexto pode-se dizer que na realidade ndo existe um modelo Unico de
familia, nem tdo pouco uma Unica crianca, mas diferentes infancias, resultantes das
situacdes cultural, economica e social que imbricam as micro-estruturas e as macro-
estruturas sociais. Como afirma Smith (in FREITAS, 2003, p.45): “...a familia operaria
existe por seus membros, em oposicao as familias de classe média e burguesa, que tém sua

logica na reproducao de valores, no estilo de vida, no consumo orientador ”.

'"KRAMER, trabalha essa questdo ao criticar o modelo de educagio compensatoria fortemente implementado
no Brasil no regime militar e que culpava as criangas e suas familias pelos seus proprios fracassos,
esquivando a escola e o poder publico de suas responsabilidades sociais.
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Percebe-se claramente este fato na fala de Breno, 9 anos ‘“meu pai morreu, minha
mde viajou, t0 com minha prima ai”. Portanto, ¢ contraditério o discurso hegemonico
reproduzido pelas instituicdes (Igreja, escolas, meios de comunicagdo, arte), que pregam
um modelo de sociedade ideal. Este discurso gera diversos tipos de preconceitos e
exclusdo, dando énfase para as questdes de natureza sexual e “moral”, que ¢ uma das
muitas formas de mascarar os diversos problemas econdmicos € sociais.

E comum ouvir-se nos discursos ideoldgicos, frases como “a crianca é o futuro da
nagdo”, no entanto, ha inimeras controvérsias a este respeito que implicam em diversos
fatores, dentre os quais, o econdmico, o cultural, o politico. Segundo Bourdieu, o
individuo, enquanto ser social, ¢ induzido a pensar e agir de acordo com critérios e padrdes
impostos, que lhe sdo inculcados desde do seu nascimento, um exemplo muito comum ¢ o
pai, que v€ no filho, a profissdo que ele gostaria de exercer, mas que devido a suas

limita¢des individuais lhe foi negada.

Logo, os alunos das classes dominantes ao chegarem a escola estdo em condigdes de
usar o capital cultural e o capital lingiiistico escolarmente rentavel, visto que estdo
familiarizados com eles em seu grupo social; ja dominam, ou podem facilmente domina-
los. Entretanto, os alunos das camadas populares familiarizadas com sua linguagem, que €
considerada pelo mercado lingiiistico como ndo-legitima, sdo negados e levados a
culpabilizarem-se por seus fracassos, pois 0 modelo escolar ndo considera os elementos de
sua cultura como componente da cultura escolar, aqui se apresenta claramente um caso bem

, .  aA . . Lqe 11
tipico de violéncia simbolica.

A crianga por sua vez, acaba inculcando as ideologias e dependendo do ambiente
que vive almeja profissdes que de uma forma ou de outra, acabam inseridas na relacao de
poder e produgdo que a circunda, pode-se perceber isto bem presente na fala de Matheus,
10 anos “vou ser crente e policial, pra ajudar as velhinhas, as sinhoras, vou ser assim 0, se
alguem pegar as velhinhas, vou pegar eles e da so um empurrinho, ei, ei, olha minha arma,
sai fora”. Bourdieu, afirma que o modo de educar divide as culturas. Partindo do conceito
de que cultura se constitui de signos e simbolos e que € convencional, arbitraria e

estruturada, essa divisdo ¢ constituida da agdo social, da qual ¢ indissociavel, porém,

""BOURDIEU, P. Classificacio, desclassificacio, reclassificacio.
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completamente dependente dos condicionantes de dominagdo. A essa acdo o autor

denomina de “estrutura estruturada”.'?

Sob esse foco a educacdo geral e a educacao escolar, funcionam como reprodutoras
da cultura da propria estrutura de classe. Pode-se dizer que um individuo que pertence a
classe dominante ou fragdes de classes que dominam, possuem poder econdmico, politico e
ideologico, logo, t€ém mais chances de adquirir capital simbolico e capital cultural, ja que
tém mais condigdes de investir na educagdo. Enquanto aqueles que pertencem as fragdes de
classes dominadas, devido as péssimas condi¢des de vida em que vivem, suas condi¢des de
adquirir capital cultural e simbdlico, sao minimas. Portanto, sob tal perspectiva, o discurso
da mobilidade social no sistema capitalista € praticamente inexistente.

No entanto, o que vemos hoje em dia no mundo “globalizado”, ¢ uma escola, com
interesses de formar técnicos e especialistas, a preocupacdo com a profissionalizacdo e
especializagdo para a mao-de-obra, ¢ difundida desde as primeiras séries do ensino
fundamental. As ideologias que sustentam essa reprodugdo de estrutura de classes sdo as
mais diversas, para ndo ter que pormenorizar todas, tomamos uma como exemplo: a de que
s0 através da educagdo, se pode ter uma vida melhor, um futuro promissor. No entanto, nao
se discute os percalgos econdmicos e sociais envolvidos neste processo, como se evidencia

nas falas abaixo.

“Estudo...ndo, esse ano eu ndo to estudando, porque ainda ndo tem vaga
na escola, por isso eu nunca estudei.”(Edinei, 08 anos)

“Na escola eu aprendo a ler, brinco, como todinha a merenda. Mas ds vezes é
chato, porque tem que fazer muito dever”(Leila, 07 anos).

- Escola é muito bom, porque na vida a gente deve sé alguma coisa, e eu quero sé
professora. (Maria Luzia, 7 anos ).

- A escola é bom que aprende muita coisa boa, sabe 1é, escrever, o que salva a
gente é sabe 1é e té o segundo grau pra arranja trabalho. (Galdeano, 12 anos)

2« ; S . . .
“...instrumento de comunicagdo e conhecimento responsavel pela forma modal de consenso, qual seja, o

acordo dos significados dos signos e quanto ao significado do mundo”. (MICELLI, 2004, p. VIII)
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- E legal estudd porque tem merenda, a gente brinca... quero ser professor porque
ajuda as pessoa lé e escrevé. (Walter, 9 anos).

- Quero ser professora para ensinar as crianga a lé e escreve, porque as crianga é
esperanga, eu vi na televisdo ... (Vanessa 8 anos).

Diante destas evidencias empiricas, pode-se perceber que apesar dos inimeros
discursos de promover uma educagdo igualitaria e de amenizar as caréncias culturais, a
educacdo infantil e todos os demais niveis educacionais, estdo longe de alcangar os
“objetivos proclamados” nos slogans que circulam na midia (a educagao ¢ futuro da nagao)
como a ferramenta que vai curar todos os problemas sociais.

Neste contexto observa-se também a preocupacao com a violéncia que € tao presente
nas comunidades, no entanto, ela estd sendo entendida pela crianca como se fosse fruto
apenas da esséncia humana, e ndo conseqiiéncia, na maioria das vezes, dos problemas
socio-econdmicos de uma sociedade desigual.Como ¢ evidenciado nessa fala: “quero ser
policial pra pegar bandido”. (Mateus, 07 anos)

No meio em que Matheus vive, a violéncia fisica ¢ muito presente, mas a simbolica ¢
mais forte ainda e isso acaba por refleti-se em suas brincadeira infantis, em seus gestos e
sua linguagem. Esse reflexo estende-se também na sua concepcdo do adulto, como nos

disse ele:

“o que eu acho feio? é gente mata gente, assim pooo! Ei vem cd, meter a _faca no
bucho do cara...acho eles estranho, sdo valentes,pode brincar ndo,ele ja tdio

grande, ndo brigar...ei, ei bate na gente do teu tamanho”.

O comportamento de Matheus nos remete a reflexdo de que o espaco social e cultural
¢ agente determinante do desenvolvimento da crianca, de suas acdes e das formas de
representar o mundo, a exemplo de sua fala ... “o que, mas gosto! Brinca do mata, de
porrada, mas brinca, ndo do vera, nunca ti a faca a ninguém’.Apesar de acharem a

violéncia como algo que ndo deveria existir acabam inconscientemente reproduzindo e ja
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vivenciando entre eles essa forma de poder coercivo presente no ambiente onde moram,

assim tomam posse do lugar imposto pelo sistema que rege a sociedade.

Consideracoes finais

As leituras das obras e o confrontamento, ainda que introdutorio aos “dados” das
pesquisas realizadas com as criangas, permiti-nos afirmar que as andlises feitas por
Bourdieu, sdo extremamente viaveis também para a realidade educacional brasileira,
contribuindo para que consigamos enxergar as atuais estratégias do modelo neoliberal,
alinhavadas pela agenda internacional, que tém provocado, nos ultimos anos, uma
desqualificada maneira de estruturar o sistema educacional e logo a formagdo das pessoas.
E preciso promover espagos de discussdo que desvelem tais papéis, contribuindo dessa
forma para a consolidacdo de um sistema escolar menos fantasioso, que se pauta numa
logica de “objetivos proclamados”, mas no dia a dia, conspira para o enfraquecimento da
educagdo enquanto possibilidade social de melhoria da estrutura vigente.

Perceber a realidade das criancas (através das pesquisas realizadas) como
engendradoras de praticas sociais e culturais reais permite o desvelamento das estratégias
de conversdo e reconversdo das estruturas sociais através da agdo escolar, que, integrada a
uma visao criticas da sociedade, contribui para a consolidagcdo de um projeto de escola que
se paute numa sociedade democratica.

E nessa possibilidade de transgressdo, que se sustenta nossa andlise a cerca do
trabalho de pesquisa na formagdo docente e nas representagdes da infancia, pois entender
que as criangas que estdo nas periferias, possuem uma conjuntura social diferenciada, ndo
deve reduzi-las a condi¢do de expropriadas sob a forma de “Habitus”, muito pelo contrario,
contribui para a afirmacao da possibilidade de constru¢do de um outro “locus” com elas e

nio para elas”. Pois para Boudieu (2003, p. 21):

" “Em seu livro The Little Prince (Principezinho) (1945), Antoine Saint-Exupery escreve que os adultos nio
podem por si proprios compreender o mundo do ponto de vista da crianga e, conseqiientemente, necessitam
que as criangas o expliquem. Este ¢ um conselho sabio para investigadores da infancia. Somente ao ouvir e
escutar o que as criancas dizem e ao tomar atengdo a forma como comunicam connosco ¢ que se fard
progresso nas pesquisas que se levam a cabo com criangas, mais do que, simplesmente, sobre as criangas”
(CHRISTENSEN ; JAMES, p. XIX).
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O espaco de posicdes sociais se retraduz em um espago de tomada de posi¢des pela
intermediagdo do espago de disposi¢des (ou do Habitus); ou, em outros termos, ao
sistema de separacdes diferenciais, que definem as diferentes posi¢des [...] do
espago social corresponde um sistema de separagdes diferenciais nas propriedades
dos agentes [...], isto €, em suas praticas € nos bens que possuem.

Assim, refor¢amos nosso entendimento de que as coisas sao € a0 mesmo tempo nao
sdo da forma como aparecem a nds. Essa possibilidade rigorosa de analise e percepgao da
representacdo da sociedade e da educacdo, proposta por Bourdieu, ¢ um dos pontos
fundamentais para continuarmos acreditando na transformagdo social. Por isso, ainda que
introdutoriamente, as praticas educativas de pesquisas com criancas devem compor o
cotidiano das instituicdes de ensino superior, o que tende a contribuir para a construgdo de
“novas” estratégias de enfrentamento a esse modelo de sociedade que uniformiza as
criangas e, conseqlientemente, todos os seus membros.

Concluo com as palavras do autor...

Tudo leva a crer que um brusco desligamento das oportunidades objetivas com
relac@o as esperancas subjetivas sugeridas pelo estado anterior das oportunidades
objetivas é de natureza a determinar uma ruptura na adesdo que as classes
dominadas- subitamente excluidas da corrida, de forma objetiva e subjetiva-
atribuem aos objetivos dominantes, até ao tacitamente aceitos, e, por
conseguinte, tomar possiveis a invengdo ou a imposi¢do dos objetivos de uma
verdadeira agdo coletiva” (BOURDIEU, 1999, P. 183).

Referéncias
AZEVEDO, Mario L. N. de. Espaco social, Campo Social, Habitus e Conceito de classe
social em Pierre Bourdieu. Revista Espago Académico, ano III, n. 24, maio de 2003.

BOURDIEU, P. Violéncia Simbédlica e Lutas Politicas. In: Meditacdes Pascalianas.
Bertrand Brasil, 2001. p. 199-233.

BOURDIEU, P. Classificacao, desclassificacao, reclassificacao. In NOGUEIRA, M. A. ¢
CATANI, A. Escritos em educagdo. 2. ed. Petropolis: Vozes, 1999, p. 145-183.

The document was created with PDF/A Quick Master from soft Xpansion, www.soft-xpansion.com



13

BOURDIEU , P. Os trés estados do capital cultural. In NOGUEIRA, M. A. e CATANI,
A. Escritos em educagao. Petropolis: Vozes, 1998, p. 71 — 79.

BOURDIEU , P. A reproducio: elementos para uma teoria do sistema de ensino. Rio de
Janeiro: Francisco Alves, 1982, p. 79 — 118.

BOURDIEU , P. O capital social: notas provisorias. In NOGUEIRA, M. A. e CATANI, A.
Escritos em educagdo. Petropolis: Vozes, 1998, p. 65 — 69.

CHRISTENSEN, Pia; JAMES, Allison. Investigacbes com criangas: perspectivas e
praticas. Porto: Ediliber, 2005.

FREITAS, Marcos César de (org.). Historia social da infincia no Brasil. 2 ed. Sao
Paulo:Cortez, 1997.

GRAUE, M. Elizabeth; WALSH, J. Daniel. Investigacido etnografica com criancas:
teorias, metodos e ética. Lisboa: Funda¢do Colouste Gulbenkian, 2003.

KRAMER, Sénia. A politica do pré-escolar no Brasil: a arte do disfarce. 7.ed. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

KRAMER, Sonia. Autoria e autorizaciio: questdes éticas nas pesquisas com criangas.
Cadernos de Pesquisa, n. 116, p. 41-59, julho-2002.

MICELI S. Introducao: A forga do sentido. In BOURDIEU P. A economia das trocas
simbolicas. Sao Paulo: Perspectiva, 2004, p. I-LXI.

SETTON, Maria da Graga Jacintho. A teoria do habitus em Pierre Bourdieu: uma leitura

contemporanea. Revista da Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Educagdo. Extraida
do site www.Google.com.br

The document was created with PDF/A Quick Master from soft Xpansion, www.soft-xpansion.com



