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RESUMO

O artigo visa caracterizar a atividade comunicativa da crianga como inerentemente multimodal, num
contexto de educacdo pré-escolar em Portugal; nele se apresentam os resultados de uma pesquisa-acgo,
informada e sustentada pela abordagem da multimodalidade, fazendo algumas associacdes com a teoria
dos multiletramentos, apontando os dados para a relevancia de reconceptualizar o desenvolvimento da
comunicagdo na educagdo de infancia, de modo a abragar o desenvolvimento de repertorios semidticos
multim odais e ndo exclusivamente os modos oral e escrito da linguagem verbal

PALAVRAS-CHAVE: Criangas. Educagdo de infancia. Multimodalidade. Repertérios semidticos
multim odais. Multiletramentos.

ABSTRACT

The article aims to characterize the communicative activity of children in a context of preschool education
in Portugal as inherently multimodal, in which the results of an action research, informed and supported
by the multimodality approach, are presented, making some associations with the theory of multiliteracies,
pointing the data to the relevance of reconceptualizing the development of communication in early
childhood education as embracing the development of multimodal semiotic repertoires and not exclusively
of the oral and written modes of verbal language.

KEYWORDS: Children. Childhood education. Multimodality. Multimodal semiotic repertoires.
Multiliteracies.
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INTRODUCAO

O estudo que aqui se apresenta foi motivado por uma inquietacgao profissional da
primeira autora sobre a finalidade da educacao das criangas pequenas, neste caso, da
educacao de infancia, ‘a de preparar para ler o mundo, para criar sentidos ou a de
preparar para ler e escrever palavras?’ Este dilema presidiu de forma muito insistente
a sua pratica pedagdgica pela pressao exercida sobre os profissionais de educagao pré-
escolar para a preparacgao da crianca para a escolaridade formal, ao nivel dos modos
oral e escrito da linguagem verbal, e por existir grande controvérsia no terreno da
educacao das criangas mais novas relativamente ao que é fundamental que elas
aprendam e aos modos como devem aprender. Uma visao pluralista, professada pela
autora, dos modos utilizados na aprendizagem e dos contextos em que a mesma se
realiza, integrada na atividade fundamental, que é o brincar, esta longe de ser
consensual, em Portugal e noutros paises do mundo. Inscreve-se numa problematica
gue tem vindo a ser discutida a nivel internacional. Baseando-nos nas teorias sécio
construtivistas, consideramos que brincar é a atividade fundamental da crianga, que é
através desta atividade que a crianca desenvolve a nocdo de simbolo e se inicia na
representacao de objetos ausentes, processos fundamentais para o sucesso das suas
aprendizagens (PIAGET, 1978; VYGOTSKY, 1978, 1991; WINNICOT, 1982). Vygotsky

chamou a atencdo para o papel do jogo simbdlico no desenvolvimento da crianca:

O auto-movimentoda criancga, os seus proprios gestos, sdo o que atribuem a fungdo
de sinalao objetoe lhe ddo significado. Toda a atividade sim bdlica de representacdo
estd cheia de tais gestos indicatorios; por exemplo, um pau torna-se um cavalo de
selaparaumacriangaporque podesercolocadoentreas pernase podeser utilizado
um gesto que comunica que o pau designa um cavalo neste caso! (VYGOTSKY,
1978, p. 108).

O jogo simbdlico da crianca pode ser visto, assim, como um sistema de signos
que comunicam e indicam o significado do brinquedo. Assume-se, neste artigo, que
brincar "[...] é reconhecido como um meio de promover a alfabetizacdo de criangas”
(HESTERMAN, 2013, p. 160). Revemo-nos na nogao de ‘brincar’ como forma de a
crianca interagir com o mundo e de aprender: "O jogo tem sido caracteristicamente

visto como o mecanismo pelo qual todas as criangas pequenas interagem com 0s seus

1 The child's self-motion, his own gestures, are what assign the function of sign to the object and give it
meaning. Allsymbolic representational activity is full of such indicatory gestures; forinstance, a stick becomes
a riding horse for a child because it can be placed between the legs and a gesture can be employed that
communicates that the stick designates a horse in this instance.
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mundos e aprendem" (YELLAND, 2011, p. 4). Hein (1991, p. 1, apud Hesterman, 2013,
p.360) afirma que "ndo ha conhecimento independente do significado atribuido a
experiéncia (construida) pelo aluno, ou comunidade de alunos". Este principio sécio-
construtivista preside a toda esta investigacao (DEWEY, 1959; VYGOSTSKY, 1978;
BRUNNER, 1996).

Apesar de todas as tentativas de transformacao no ensino basico, através de
normativos elaborados com foco nas competéncias do Século XXI (CACHAPUZ; SA-
CHAVES; PAIXAO, 2004; COMISSAO EUROPEIA, 2007), em Portugal o sistema
educativo do ensino basico, que se inicia aos seis anos, mantém curriculos centrados
nos “skills basicos” de leitura, de escrita e de numeracia, que se constituem como
centros e objetivos principais de toda a aprendizagem (KRESS, 1997; MALAGUZZI,
1999; YELLAND, 2008). No ambito da abordagem pedagdgica Reggio Emilia, que
defende a mesma dignidade para todas as linguagens através das quais a crianca se
expressa, que nao apenas ler, escrever e contar, uma transigao que estreita os

caminhos para aprendizagem é vista como redutora:
Se a escola para criancas pequenas precisa ser preparatéria e oferecer
continuidade com a escola elementar, entdo nds, como educadores, ja somos
prisioneiros de um modelo que termina como um funil. Eu acho, além disso, que
o funil € um objeto detestavel, e também ndo é muito apreciado pelas criangas.
Sua finalidade é estreitar o que é grande e torna-lo pequeno. Esse mecanismo de

estrangulamento é contra a natureza. Se vocé colocar de cabeca para baixo, ele
nao tem qualquer finalidade (EDWARDS; GANDINI; FORMAN, 1999, p. 101).

Conceber a educacao de infancia, sobretudo no ano anterior ao inicio da
escolaridade obrigatdria, como terreno de acdes circunscritas a preparacao para a
leitura e para a escrita parece-nos desviar os educadores da preparacao de ambientes
para criar sentidos, meaning-making, entendendo-se por esta expressao dar sentido ao
mundo, criar sentidos (KRESS, 1997). O foco na linguagem verbal e na escrita, segundo
Kress (1997, p. 13), torna dificil ver os principios da criacdo de sentidos pelas criangas,
0 que se agrava quando "Aquelas praticas a que chamamos 'jogar' nao consideramos
como parte da comunicagao e, portanto, ndao dignas de uma verdadeira investigacao".

A abordagem da teoria da semiética social (KRESS, 2010) proporcionou uma nova
lente de entendimento da realidade problematica, j@ que permite assumir que as
criancas em idade pré-escolar sao comunicadoras multimodais competentes, ideia que
a investigadora levou a pratica para procurar reconstruir o seu entendimento dessa
situacdo problemética. A investigadora colocou-se a seguinte questdo geral: ‘Em que
medida é que as criancas que frequentam a educacao pré-escolar podem ser educadas

para serem construtoras multimodais de sentidos, isto €, para serem construtoras do
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seu conhecimento de forma multimodal?’ Para lhe dar resposta, realizou uma
investigagao-agao, cujos primeiros resultados foram reportados em Domingues e
Pereira (2020). Nesse artigo, o foco incidia nas representacbes e comunicagao
multimodal de apenas uma criancga, perante uma situacao sugerida pela educadora.
Agora apresenta-se um recorte da investigagao em que sao dados a conhecersignos e
textos multimodais construidos por varias criangas, em situacdes espontaneas ou
sugeridas pela educadora.

O artigo esta organizado da seguinte forma: a seccao I discute a nocao de
multimodalidade e algumas das principais apropriagdes desse conceito no quadro da
educacado de infancia, discutindo também as implicacdes pedagodgicas centrais da sua
efetivacdo pratica. A seccao II apresenta o estudo, que procurou dar resposta a
guestdo: ‘Em que medida é que as criangas que frequentam a educacao pré-escolar
podem ser educadas para serem construtoras multimodais de sentidos, isto é, para
serem construtoras do seu conhecimento de forma multimodal?’ Foi desenvolvido
através da metodologia de pesquisa acao. Segue-se a apresentacao dos dados
recolhidos, com a salvaguarda das questdes éticas, e a sua analise através do método
de analise de conteudo multimodal. Na anadlise dos dados iremos identificar os modos
escolhidos pelas criancas para criarem sentidos e o seu papel na construcao de
conhecimento.

Por fim, discutiremos a principal implicacdo deste estudo como um contributo
para uma transicdo mais coerente entre a educacdo pré-escolar e o primeiro ciclo, e

apresentam-se algumas conclusdes preliminares e linhas de investigacao em aberto.

REVISAO DE LITERATURA

A lente tedrica da multimodalidade oferece uma visao enriquecedora sobre a
guestdo que preside a este artigo. Inscrevendo-se na teoria da semiética social (KRESS,
1997,2010; KRESS; VAN LEEUWEN, 2006; HALLIDAY, 1978), a multimodalidade é uma
abordagem semidtica centrada na definicdo da comunicagdo como atividade construida
através do uso de muitos e diferentes modos na construcdo dos signos: "Os signos
existem em todos os modos, pelo que todos os modos devem ser considerados pela sua
contribuicao para o significado de um signo-complexo"? (KRESS, 2010, p. 54). Assim,
para Kress (1997, p. 6) forma e significado fundem-se para construirem signos

2 “Signs exist in all modes, so that all modes need to be considered for their contribution to the meaning of
a sign-complex”.
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complexos, sendo um signo a combinagdo de significado e de forma. Kress usa "o termo
‘modo’ para indicar que nds fazemos signos a partir de diferentes ‘coisas’, de diferentes
materiais”; usa o termo ‘media’, meio, para “focar mais do que uma maneira de
disseminagdo. Porexemplo, uma carta é um meio, ‘media’, de comunicagao e escrever-
o material grafico- € o modo”3(KRESS, 1997, p. 7). A teoria da Semiética social esta
interessada no significado, em todas as suas formas, considerando o contexto e
interagdes sociais como a origem e os geradores de significado. A abordagem de Kress
(2013, p. 2) é a de tratar as criancas como seres competentes e praticantes,
construtores de signos em diversos modos semidticos. E esta abordagem que nos
parece ser a queinclui a crianga no seu todo, a que integra todas as linguagens como
validas, aquelas que a crianga, em determinada fase do seu desenvolvimento, consegue
mobilizar para criar signos e assim dar sentido as suas experiéncias.
A abordagem da multimodalidade rejeita a prioridade dos modos linguisticos
sobre os outros modos:
A multimodalidade, antes de mais, recusa a ideia da "prioridade" dos modos
linguisticos; considera-os como meios parciais de fazer sentido. Em principio,
qualquer modo pode ser 'prioritario’ na sua utilizagdo num determinado am biente.

Os modos moldam o0 nosso encontro com o mundo e 0s nossos meios de refazer o
mundo em entidades semidticas de qualquer tipo* (KRESS, 2011, p. 46).

Oferece, assim, uma perspectiva diferente de representagao e de comunicacao.

A multimodalidade tem em conta os muito diferentes modos em textos impressos
e no ecrd (taiscomoimagem, layout, cor, som e linguagem) e tambémos diferentes
modos que as pessoas utilizam ao interagirem frente a frente (tais como gesto,
olhar, movimento, artefactos e linguagem)® (FLEWITT, 2013, p. 2).

O terreno da comunicagao no mundo tem vindo a alargar-se a muitos e novos
meios, ampliando as possibilidades de interacao, quer entre pessoas, quer entre
linguagens. Parece-nos, pois, muito redutor continuar a falar de literacia em sentido
estrito, em vez de falarmos em multiletramentos e em multimodalidade.

Colocamos aqui em diadlogo alguns dos autores que nos permitiram enriquecer

este estudo, advogando a teoria das multiletramentos, oposta a da alfabetizacao e do

3 [...] use the term mode to indicate that we make signs from lots of different materials [...]I use the term
media, in order to focus more onthe manner of dissemination.: a letter as a medium of communication, and
writing- the graphic material- as the mode”.

4 Multimodality, first and foremost, refuses the idea of the “priority’ of the linguistic modes; it regards them
as partial means of making meaning. In principle, any mode may be ‘prior’ in its use in a particular
environment. Modes shape our encounter with the world and our means of remaking the world in semiotic
entities of any kind.

5 Multimodality takes into account the many different modes in printed and on-screen texts (such as image,
layout, colour, sound, and language) and also the different modes that people use as they engage in face-to-
face interaction (such as gesture, gaze, movement, artefacts, and language) (FLEWITT, 2013, p. 2).
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letramento em sentido estrito, e a centracdo nos modos oral e escrito da linguagem
verbal. Hesterman (2011, p. 351) vé como assuncdo subjacente as multiletramentos o
pluralismo: "Os pressupostos epistemoldgicos que sustentam a perspectiva tedrica das
multiletramentos sdo que a educacdo geral acomoda o pluralismo"¢. Também Flewitt
(2013, p. 3) rebate a ideia da utilizacao de modos de forma isolada, afirmando que os
estudos sobre a multimodalidade se afastam da ideia de que a linguagem desempenha
sempre um papel central, mas atribuindo-lhe um papel em interagao com os outros
modos. Como afirma Kress (1997, p. 12) "as formas linguisticas sdo também utilizadas
de forma motivada na representagao e comunicagao do significado"’. Flewitt (2013, p.
2) considera que "esta mudanca significativa de perspectiva oferece percepcoes
radicalmente novas sobre a compreensao dos processos comunicativos e de
aprendizagem"8. A abordagem da multimodalidade, adotada neste estudo, rejeita a
prioridade dos modos linguisticos sobre os outros modos (Kress, 2011, p. 46) e oferece
uma lente tedrica que permite ver a crianga como criadora ativa e predisposta a
aprender e a construir os seus préprios entendimentos pessoais sobre o mundo
(PIAGET, 1978; VYGOTSKY, 1978). Pretende-se ilustrar, com este estudo, a atividade
da crianca como um processo semidtico, em que as experiéncias multimodais das
criangas "combinar o escrito, o visual, o gestual, o auricular, o linguistico e o tactil"®
(YELLAND, 2011, p. 9). O estudo pretende, ainda, ilustrar a ideia de que criar sentidos
€ um trabalho de significacao, criacao de signos, através de diversos modos semiéticos,
nado relegando para o dominio da educacdo artistica os modos, visual, aural, cinésico,
gestual. Evocamos, neste sentido, Narey (2002, p. 3) que vé a arte como criacao de
sentidos: "Uma "arte" é a exploracdo criativa de uma ideia e a comunicagao dessaideia
através de uma ou mais formas textuais"!°.Vé a criacdo de sentidos como arte, "arte
de criar sentido"!! (NAREY, 2002, p. 3). Sendo assim, segundo a autora, a ideia de
abordar os modos referidos como artes e nao simplesmente como modos, a par dos

modos linguisticos, ndo faz sentido. Criar sentidos, significara realidade, é, na opinido

6 “The epistemological assumptions underpinning the multiliteracies theoretical perspective are that
mainstream education accommodates pluralism”.

7 “linguistic forms are also used in a motivated manner in the representation and communication of the
meaning”.

8 “this significant shift in perspective offers radically new insights into understandings of communicative and
learning processes”.

9 “combine the written, visual, gestural, aural, linguistic and the tactile”.

10 “An “art” is the creative exploration of an idea and the communication of that idea through one or more
textual forms”.

11 “art of meaning making” .
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de Narey, uma arte que integra os multimodos de significacdao, ndo sendo apropriado
chamar artes a alguns modos e fazer deles mundos a parte das possibilidades de criar,
tornando-se apenas acessiveis a alguns, adultos e criangas mais talentosos.

Nas Orientacées Curriculares para a Educacao pré-escolar (Silva et al., 2016),
documento oficial orientador da gestdo curricularda educacao pré-escolarem Portugal,
a area da expressao e comunicacao integra os dominios da linguagem oral e abordagem
a escrita, da matematica, da educacao fisica, da educacao artistica. Neste ultimo
inscrevem-se, como subdominios, as artes visuais, a musica, a danca e o jogo
dramatico/teatro. Estes subdominios preveem outros modos de significar que ndo
apenas os da linguagem verbal,

[...] que se incluem na mesma area por terem uma intima relagdo entre si, por
constituirem formas de linguagem indispensaveis para a crianca interagir com os
outros, exprimir os seus pensamentos e emogdes de forma prépria e criativa, dar
sentido e representar o mundo que arodeia (SILVA et al., 2016, p. 43).

No entanto, ndo sé se encontram relegados para subdominios, como sdo
considerados artisticos, remetendo-os para o desenvolvimento de técnicas que
permitem a sua apropriagao pelas criangas:

[...] um progressivo desenvolvimento dessas linguagens implica um processo
educativo, que incentive um gradual conhecimento e apropriacdo de instrumentos

e técnicas, o que pressupde ndo s6 a expressdo espontanea das criangas, como
também a intervengdo do/a educador/a. (SILVA et al., 2016, p. 47)

Os modos, sendo considerados ‘artisticos’ e, nessa medida, tratados como um
dominio a parte, poderdo restringir-se a um grupo de criancas e ndo a todas.
Diferentemente, segundo Kress (1997), todas as criangas sao capazes de escolher os
aspetos dos objetos que querem significar, das vivéncias e experiéncias a que querem
dar sentido. Todas as linguagens se encontram disponiveis para o uso pelas criangas no
momento de criarem sentidos para as suas vivéncias. Elas escolherdo as que melhor se
coadunam com o que querem representar do objeto num determinado momento: "Os
construtores de signos utilizam as formas para a expressao do seu significado que
melhor sugerem ou carregam o significado, e fazem-no em qualquer meio em que criam
signos"!? (KRESS, 1997, p. 12). As criangas ndo sdo artistas, nem estara nos seus
propdsitos imediatos sé-lo. No entanto, sdo criadoras de sentidos quando pretendem
dar significado as realidades que experienciam. Assim, arte, no contexto da criagao de
sentidos ou meaning making, segundo Narey (2002; 2017), "é a exploracao criativa de

12 “Makers of sighs use those forms for the expression of their meaning which best suggest or carry the
meaning, and they do so in any medium in which they make signs”.
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uma ideia e a comunicacao dessa ideia através de uma ou mais formas textuais"!3
(NAREY, 2002). Dito de outra forma, faz parte do repertdrio semiotico multimodal.
Nas idades pré-escolares, forma e significado sao idénticos (KRESS, 1997, p.
10). Kress afirma que ha uma diferenca de perspectiva sobre a construcdo de sentidos:
os adultos recorrem aos recursos pré convencionados para criar sentidos,
nomeadamente ao discurso verbal, oral ou escrito; as criangas focam-se nos modos
gue melhor servem o0s seus propositos para representar os sentidos que querem
realizar (KRESS, 1997). A multimodalidade alarga, assim, o conceito de comunicacao.
Flewitt (2013) destaca a importancia e a pertinéncia da comunicacao multimodal nos
contextos educativos:
A multimodalidade oferece uma perspectiva fundamentalmente diferente sobre a
comunicacdo. Em vezde examinaros modos isoladamente, os estudos multimodais
consideram como os m Ultiplos modos trabalham em conjunto para criar significados
num 'conjunto multimodal' (KRESS, JEWITT, OGBORN, E TSATSARELIS, 2001),
'afastando-se da nogdo de que a linguagem desempenha sempre um papel central
na interacgdao, sem negar que frequentemente o faz' (NORRIS, 2004, p. 2). Esta

mudanca significativa de perspectiva oferece percepgdes radicalmente novas sobre
a compreensdo dos processos de comunicacdo e aprendizagem®# (FLEWITT, 2013,

p. 3).

As criangas agem sobre a realidade, experimentam interagdes diferentes com
diversos materiais. As suas experiéncias implicam modos de acao através de diversos
meios. E o conceito m&os em acdo (hands-on action), explicitamente situado no mundo
concreto das criangas (KRESS, 1997; VAN OERS, 2012; FISHER, 2008; COPPLE;
BREDEKAMP, 2006) Trata-se de um processo dinamico entre o fazere o comunicar que
integra varias dimensodes, como o gesto, a expressao facial, a tri dimensionalidade, a
imagem, o aural, a par da linguagem oral. Esta tem um papel importante, mas nao
exclusivo, e por si sé ndao tem o mesmo poder comunicativo do que quando inserida
num contexto comunicativo multimodal, fazendo, ela prépria, parte de um texto mais
abrangente pela combinacao de multiplos modos. A comunicacao efetiva é criativa
(MALAGUZZI, 1999; JANSSEN-VOS; POMPERT, 2012), reveste-se de formas
multimodais (LOTHERINGTON, 2017) para representar e exprimir a aprendizagem das

13 “[...] is the creative exploration of an idea and the communication of that idea through one or more
textual forms”.

14 Multimodality offers a fundamentally different perspective on communication. Rather than examining
modes in isolation, multimodal studies consider how multiple modes work together to create meanings in
a ‘multimodal ensemble’ (KRESS, JEWITT, OGBORN, AND TSATSARELIS, 2001), and ‘step away from the
notion thatlanguage always plays a centralrole in interaction, withoutdenying thatitoften does’ (NORRIS,
2004, p. 2). This significant shift in perspective offers radically new insights into understandings of
communicative and learning processes.
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criancas (MALAGUZZI,1999; BREDEKAMP; COPPLE, 1997; JANSSEN-VOS; POMPERT,
2012). Stein (2007, p. 2), sustentada em Kress, afirma a ideia de que
se todos os processos pedagagicos, incluindo a concepgdo de materiais de ensino e
aprendizagem, forem entendidos como a selecgdo e configuracdo dos recursos
multimodais disponiveis na sala de aula, entdo os processos pedagdgicos podem
ser vistos como signos complexos do que é que os produtores deste signo

'precisavam’' ou 'optaram por dizer' naquele momento em particular!® (Stein, 2007,
p.2).

METODOLOGIA

O estudo foi desenvolvido num contexto de sala de atividades de jardim de
infancia, devidamente organizado para, corroborando Sheridan (2011), ir ao encontro,
estendere desafiara experiéncia e as intengdes da crianga.

O objetivo geral do estudo foi o de caracterizar as criangcas da Educacgao pré-
escolar como construtoras multimodais de conhecimento num contexto de sala de
atividades de educacado de infancia. Encontra-se subdividido nos seguintes objetivos
especificos:

1. Conheceros modos de representagao usados pelas criangas nos seus

processos de construgao de conhecimento;

2. Identificaras modalidades preferenciais das criangas para criar sentidos.

Os dados foram recolhidos de forma naturalista num grupo de criangas com
idades compreendidas entre os 5 e os 6 anos, ao longo de um periodo escolar, mais
precisamente, de 3 meses. A investigadora e primeira autora era a sua educadora. A
intervencao pratica foi especificamente informada pela abordagem da multimodalidade,
num contexto em que as criancas passaram por experiéncias multimodais que se
constituiram como fontes de informagao e conhecimento, que, depois, representaram.
Nessas experiéncias, contataram com signos diversos, nomeadamente narrativas orais,
imagens, sons e outros detalhes mais, antes de criarem os seus proprios signos. Assim,
as criancas receberam diversos estimulos que lhes chegaram através de varios meios
que, apropriados e representados através de diferentes modos, combinados, se
constituiram como experiéncias multimodais:

As experiéncias multimodais combinam o escrito, o visual, o gestual, o auricular, o

linguistico e o tactil. Os textos multimodais misturam estes componentes em graus
varidveis, dependendo da mensagem que o autor pretende transmitir ou deixar

15 If all pedagogic processes, including the designing of teaching and learning materials, are understood
as the selection and configuration ofthe multimodalresources available in the classroom, then pedagogical
processes can be viewed as complex signs of what it is that the producers of this sign‘needed to’ or ‘chose
to say’ at that particular moment”.
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aberta ainterpretagdo. As criangas experimentam tais textos diariamente nas suas
vidas e gostam de conceber e criar os seus proprios textos ¢ (YELLAND, 2011, p.
9).

A metodologia utilizada foi a da pesquisa-acao, situada no paradigma qualitativo
interpretativo e que pressupde a participacdo do investigador no contexto da
investigacao. Este vai desenhando, agindo, refletindo e redesenhando a sua intervencgao
com base na analise dos dados obtidos através do(s) registo(s). Segundo Cortesao e

Stoer,

a producdo de conhecimento podera acontecer no 'exercicio da agdo pedagdgica”
se o professoragircomo investigador,em permanente atitude de questionamento
dos diferentes niveis de significado do que estad a fazer, com base na agdo que
desenvolve com os formandos/alunos (acdo pedagdgica) e a producdo de
conhecimento que consegue através e por meio dos alunos, em processo de
investigagdo agdo (CORTESAQ; STOER, 1997, p. 12).

Como esperado, o processo de aprendizagem foi acompanhado pela construcao
da documentacdo pedagodgica (RINALDI, 2006, p. 43), o registo da atividade das
criangas no quotidiano do jardim de infancia. Esta pretendeu evidenciar o processo de
aprendizagemde cada crianca e integrou registos audio, video, fotos de construgdes bi
e tridimensionais dentro das atividades em que ela esteve envolvida. A documentacao
pedagdgica constituiu-se como a principal fonte de dados da investigadora. Os dados a
analisar decorrem de um processo ciclico de redefinicao da pratica pedagdgica através
da pesquisa-acao. Sendo o objetivo do estudo conhecer os modos de representagao
usados nos processos de construcao de conhecimento pelas criangas, os dados
recolhidos tiveram como critério de selecao serem composicoes de signos realizadas
pelas criangas através da conjugacao de multiplos modos de significacdo e de se
constituirem, por isso, como textos multimodais. Foram selecionados sob dois critérios:
1) a espontaneidade na construcao de significados em situagdes de brincadeira entre
pares, tirando partido de modos para representar/construir representacdes de
realidades conhecidas das criancas; 2) a construcao de significados e modos de
representacao escolhidos pelas criangas em situagdes em que havia um tema a respeitar
para essa significacao.

As unidades de andlise foram os signos ou os textos multimodais construidos
pelas criancas, organizados em dois momentos (i) construcdo (ii) apresentacao. O

método de andlise adotadoteve porbase o de analise de conteudo. Neste caso a analise

16 Multimodal experiences combine the written, visual, gestural, aural, linguistic and the tactile. Multim odal
texts mixthese componentsto varying degrees depending on the message that the authorwants to convey
or leave open to interpretation. Children experience such texts on a daily basis in their lives and enjoy
designing and creating their own.
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de conteudo foi multimodal, pois as unidades de analise tinham natureza semiédtica. A
nocdo de texto é ampla e integra a conjugacao de diferentes modos de significagao
(oral, desenho, imagem, modelagem construcdes com diferentes pecas 3d, som;
prosddia, gestos, escrita, expressodes faciais), interligados.

A analise dos dados recolhidos seguiu um procedimento de analise de conteldo
(BARDIN, 1997) dedutiva. Para a analise de contetido multimodal, foi usada uma tabela
de categorias. A tabela de analise integrou as seguintes categorias: o(s) contexto(s) de
significacdo ou as motivacdes e interesses que presidiram a construcdo desse(s)
signo(s); situacao: espontanea ou sob tema dado pela educadora); os meios e modos
usados pela crianca para a elaboracao do(s) signos(s) para os comunicar aos outros;
os significados representados pela crianga; a agéncia da crianga na construgao, com
total autonomia e/ou apoiada pelo adulto. A interpretacao dos dados foi triangulada
com outros dados recolhidos, nomeadamente, reflexdes realizadas pelas criangas e
outros considerados pertinentes, tais como informagdes dos pais sobre experiéncias das
criangas, vivenciadas na familia.

O estudo realizou-se de acordo com as normas éticas em vigor na instituigdo
que acolhe a realizagao da investigagao. Em particular, foi obtido o consentimento
informado dos encarregados de educacao e a identidade dos participantes foi mantida
no anonimato. As criancas foram informadas e esclarecidas sobre a importancia do
estudo em curso para o reconhecimento da sua atividade principal, brincar, pelos
educadores e restantes profissionais da educagdao, de modo a contempla-la no
guotidiano do jardim de infancia. Foi-lhes explicado o seu papel fundamental na
construcdo de documentacao pedagdgica da sua atividade multimodal e a sua anuéncia

foi total.
ANALISE

A andlise dos dados revelou o que fazem as criancas enquanto brincam, que
significados constroem e como o0s representam para comunicar, em situagoes
espontaneas e em situacdes sob um tema dado pela educadora.

Em situagcdoes espontaneas- construcdo de signos multimodais cujos
significados tiveram origem em situacdes espontaneas, da iniciativa das criancas. Os
momentos de apresentacao e de interacao com os pares e o adulto materializaram-se
como contextos de explicitacdo da significacdo construida, de organizacdo e de

aprendizagem.
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Na situacdo 1, a crianca A. escolheu a area das construcdes e pecas de
engrenagem para construiraquilo a que chamou “um super camiao”. O “super camiao”
dacrianca A. foi construido com total autonomia. O signo foi criado, usando como meio,
o lego e como modo, as construgdes. No ato de o apresentar, a crianga A. foi
incentivada a descrever pormenores do seu signo e a ampliar a sua compreensao, com

0 apoio do adulto.

Figura 1 - “Super camiao”

L]

k Crianca A.: " Este (gesto) é o super camido que vai para a floresta
refrescar as pessoas que estao muito quentes”.
Educadora:-“E como as refresca?”

Crianga A.:"Com estas ventoinhas (gesto: a crianga A. coloca o dedo sobre
as rodas dentadas e fa-las girar). Esta vai para a frente e estavai para tras,
para 0s que ainda querem mais ar. Fazem “Bfff” (a crianga A. bufa) e o
motorfaz"Brrum”, as ventoinhas fazem “Vvvv” e as rodas quando aceleram
fazem “uuuuu, vum, vum” (A crianca A. emite os sons com 0s pontos
articulatorios em evidéncia).

Educadora:-" Achas que conseguias escrever esse som, Vum?”

Crianga A.: -V, U,...A?”

Educadora:-" Isso seria VUA.”

-

Fonte: da autora em 2022

Para comunicar, a crianca A. apoiou-se na construcao feita e, dando-lhe
movimento, foi emitindo os sons que o “super camiao” fazia em cada uma das suas
fungdes: “Bfff”, “Brrum”, “Vvvv”,”Uuuu, vum, vum”. Usou, na comunicagao dos
significados representados, o discurso oral, gestos, sons, expressoes faciais. Sem a
apresentacdo que a crianga A. fez da sua construgao, ficariamos cingidos ao aspeto
visual da obra. Esta ndao conteriaem si nem o movimento nem o som que a crianga A.
Ihe atribuiu aguando da comunicagao sobre o signo criado. A mobilizacao dos diferentes
modos, em particular da linguagem oral, da gestual e da aural, presentes na
comunicagao, compdem um conjunto de modos interligados e, por isso, um texto/signo
multimodal. A educadora, através do didlogo, “*andaimou” o discurso, possibilitando-lhe
atribuir mais significados a sua obra, nomeadamente, levando-a a explicar o
funcionamento da sua construcao e incentivando-o a passar do cdédigo oral ao cddigo
escrito da linguagem verbal, do fonema ao grafema, o que nao aconteceu, ainda, com

todos os sons que compdem a onomatopeia que criou oralmente.
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Tendo ficado intrigada com esta construgao da criancga A. que envolvia ideias tao
concretas e que ela realizou individualmente, a educadora questionou-a sobre a origem
da ideia que presidiu a construcdo. A crianca A. falou do calor, da cama e da mae. A
educadora decidiu, entdo, conversar também com a mae. Esta, interpelada pela
educadora no sentido de perceber o contexto desta representacao, explicou que umdia
a criancga A. estava cheia de calor na cama e ndo parava de se mexer e disse que iria
fazer um camiao que refrescava as pessoas. Concretizou a ideia no jardim de infancia.
Partilhou com a educadora a sua construcdo. A imaginacgdao da crianca A. levou-a a
concretizarum objeto com uma finalidade, a de refrescar as pessoas.

Na situacdo 2, a crianca V. e a crianca F. escolheram a area das construgoes para
brincarem em conjunto. Fizeram-no com total autonomia. O meio escolhido para
construir as suas representacgoes foi o lego, o modo foi o das construgdes. No final da
manhad, tempo das comunicacdes ao grupo dos signos construidos, descreveram a sua
construcao, atribuindo significados a cada pequena pecga de lego que a compuseram. A

”

apresentacdo comecou por “Nos fizemos...” e as descricdes comecaram por “Isto é...”,
apontando para diferentes elementos da sua composigao. Os objetos representados sao
uma casa, um carro, um robd do jardim, dois jatos de agua, coberto, padaria, galinha,
montanha as cores, uma maquina de carregar baterias, um cabo de energia. Enquanto
apresentavam o que haviam feito, iam apontando para cada pequena construgao ou
objeto. Nesta situacdo, os significados representados sao do quotidiano das criancas,
vém de fora jardim de infancia, apoiados nas pecas de lego que representam alguns
pormenores da realidade a que as criangas deram sentido, integrando-as numa

construcao a que chamaram “casa”.

Figura 2- “Casa”

“Nés “Isto é “Este (gesto)
fizemos (gesto) o € o rob6 do
uma carro, esta jardim”.
casa”. comigo
dentro”.
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“Isto (gesto) sdo “Este (gesto)

dois jatos de € o coberto”.

(gesto)

sou eu”. agua”.

“Esta (gesto) ¢é a “Isto é (gesto)

galinha, esta no uma montanha
coberto para nos com varias

acordar”. cores”.

“Isto (gesto) é a "Isto

padaria”. (gesto) ¢
um cabo
de

energia”.

Crianga F.: “Isto é (gesto) uma coisinha de carregar baterias, de
carregar coisinhas quando estdo sem bateria”.

Educadora: “Coisinha de carregar baterias? Tu consegues dizer
melhor, F., o que podes chamar a essa coisinha?”

Crianga F.: “E uma maéquina de carregar baterias”.

Educadora: “Carrega baterias?!”

Crianca F.: “Carrega aparelhos que estdo sem bateria”.

Fonte: da autoraem 2022

As duas criancas foram-se revezando para tomarem a palavra e descreverem a
sua construcao, atribuindo os significados aos objetos, mostrando que a sua construcao
tinha sido partilhada. Quando interpeladas pela educadora para explicarem melhor,
escutavam com atencdo e faziam por corresponder a solicitacdo. Foi o caso da crianca
F. que chamou “coisinhas” a objetos, tendo a educadora questionado sobre o significado
dessa palavra no contexto. Na sua reposta, a crianga F. substituiu “coisinha(s)” por
“maquina” e por “aparelhos”, produzindo assim o seguinte enunciado: “Isto é uma
maquina de carregar baterias, de carregar aparelhos quando estdao sem bateria”. O
discurso oral das duas criangas foi conjugado com gestos para apontar para os objetos
da sua construcao e andaimado pela educadora no sentido de facilitar o acesso ao lIéxico
mental e a ampliagdo de vocabulario.
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Na situacado 3, a crianca P. escolheu fazer desenhos e recorta-los. A motivacao
para desenhar estas personagens e agdes veio da \visita de um
escritor/ilustrador/apicultorao jardim de infancia, que trouxe um livro da sua autoria e
um cortico de abelhas, tendo explicado, a partir destes recursos, a anatomia e a vida
das abelhas. As criancas apreciaram muito e realizaram muitas aprendizagens com esta
visita. A crianca P. poderia ter apenas desenhado os personagens da histoéria, mas quis
recorta-los, destaca-los e fazer fantoches. A crianca P. desenhou personagens e
aderecos que deixaram de ser apenas desenhos, forma bidimensional, e se tornaram
tridimensionais, fantoches. Fez tudo sem o apoio do adulto. Quando a educadora foi
junto da crianca P. e se inteirou do que ela fazia, sugeriu-lhe que colasse os
personagens em palitos de espetada para serem mais faceis de manejar.

Na comunicacao dos signos construidos, a crianca P. usou diversos modos
integrados: oral, aural, gestual, jogo simbdlico, a partir dos signos por ele desenhados
e recortados, o que Ihe permitiu darforma e organizar o seu texto multimodal. Enquanto
contava a historia, a crianca P. ia manipulando os personagens (Pedro, animal, mota)
e 0s aderecos (colmeia, escadote, flocos de neve), jogando simbolicamente e usando

diferentes tipos de voz.

Figura 3- "Uma casa para as abelhas”

Crianca P.: -"Era um animal que estava a andar, (gesto) depois
apareceu o Pedro que estavanum escadote. Estavaa construiruma
casa para as abelhas”.

“Depois apareceu uma mota e disse ao Pedro (gesto):

“Meu menino, ndo queres vircomigo? (a crianga P. alterou o timbre vocal,
passando aser mais agudo)

- Ndo, eu ndo quero, eu estou a trabalhar, a construira minha casa de
abelhas. (a crianga P. voltou a alterar o tom de voz para o seu natural)

- Ok!"” (a crianga P. alterou o timbre vocal, voltando a ser mais agudo).

*,f “Depois estava muito frio, estavam a cair flocos de neve pelo céu, (gesto)
f f muitos flocos de neve, ‘chu, chu, ch,ch’....” (a crianga P. emite os sons

de forma pausada, imitando os flocos de neve a cairem no chdo).
'/ Educadora: -"como acaba?”

‘ Crianga P.:- “Acaba num final feliz".

Fonte: da autoraem 2022

O’é Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 24, n. 46, p. 1168-1195, jul./dez., 2022. Universidade Federal 1182

de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785

Situagoes sob um tema dado - construcdo de signos multimodais cujos
significados tiveram origem em situagdes propostas pela educadora. Constituiram-se
como signos multimodais significativos, porque as criangas se apropriaram dos signos
a que tiveram acesso através da proposta da educadora. Os momentos de apresentacao
e interagao com os pares e o adulto materializaram-se, também nesta situagcao, como
contextos de explicitacdao da significacao construida, de organizacao, de aprendizagem.

Na situacao 1, A obra A maior flor do mundo, de José Saramago, foi vista em
filme pelas criancas. No video é contada a histéria de um menino que vai com os pais
buscar uma pequena arvore ao monte. Desenterram-na, deixandouma pequena flor
sem a sua sombra. Entretanto, o menino encontra um escaravelho que mete numa
pequena caixa, furada na tampa, e leva consigo para casa. No quintal da sua casa,
enquanto os pais estdo distraidos com as instrucdes para plantar a arvore, o menino
deixa fugir o escaravelho e salta a cerca do quintal para ir em busca dele, para 1a do
rio, subindo a encosta. No alto descobre, entdo, a flor, murcha, caida e a precisar de
ser salva. O meninoinicia uma missao de salvamento, fechando as maos em conchae
indoe vindo entre o rio e a encosta para pingo a pingo, regar a pequena flor. De murcha
e caida, a flor passa a grande e colorida, servindo até de sombra para o menino,
estafado, adormecer. A flortorna-se mesmo gigante, admirada portoda a aldeia e pelos
pais que, entretanto, chegam junto do menino.

Foi solicitado as criancas que recriassem a histéria para integrar um trabalho
coletivo de todas as criancas dos jardins de infancia. As criancas foram, assim,
incentivadas a apropriar-se dos significados pessoalmente mais relevantes: escolhendo
para isso os seguintes modos, imagem estatica e construgdes 3d; usando as seguintes
técnicas, desenho livre, desenho com modelo, modelagem com plasticina, construgoes
com qualquer material existente na sala.

A disponibilizacao de diferentes modos para a representacao da obra possibilitou
diferentes escolhas pelas criancas, uma vez que cada um dos modos escolhidos oferece
diferentes possibilidades que cada crianga privilegia no ato de significar. A crianga A.
quis representar a flor, escolheu, para isso, pecas de construcao. Deu destaque a
aspetos a que atribuiu maior importancia, como as sementes, tendo colocado pecas
soltas e moveis para possibilitar a nocdo de movimento. No caso do desenho sem
modelo, a crianga J. quis representar a narrativa e nao apenas a flor, tendo optado por
uma folha em branco e lapis de cor. A crianga M. quis representar a flor, tendo escolhido
a folha branca com modelo de flor para a sua representacao. A crianga M.]. escolheu

representar a flor e escolheu a plasticina para a modelar.

é Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 24, n. 46, p. 1168-1195, jul./dez., 2022. Universidade Federal 1183
O" de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785

A crianca A. escolheu a representacao tri dimensional. Foi para a area das
construcoes, selecionou pecgas de encaixe com parafusos e representou a sua flor maior
do mundo com total autonomia. Quando deu por acabada a sua representacao da flor,

explicou a educadora os signos criados.

Fig.1- Construgdo com materiais existentes na sala

- Crianga A.: “Isto é aflor (gesto). O menino chutou abolacontra
a flor e magooua flor. Agora a outra cresceu e cresceu e cresceu
(gestos) e transformou-se na maior flor do mundo. Estas sdo as
sementes (gesto) que comegaram a voar”.

- Educadora: "Quando poisarem, vao dar novas flores?”

- Crianga A.: "Sim"”.

Fonte: daautoraem 2022

A crianga J.A. escolheu o desenho, sem modelo, e representou os aspetos da

histéria que considerou mais relevantes.

Fig.1- Desenho sem modelo

Crianga J.A.: “Este é o menino (gesto). Aqui (gesto) estdo os
pais que levaram o menino no carro a montanha para irem
buscar uma arvore, aqui (gesto) esta o escaravelho que ele
encontrou e levou nacaixinha com furos natampa. Aqui (gesto)
estd a flor que cresceu muito, porque o menino aregou”.

Fonte: da autora em 2022
A crianca M. escolheu desenhar com modelo e representou a flor.

Fig. 1. c) Desenho com modelo

Fonte: da autora em 2022
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A crianca M.J. escolheu a plasticina e modelou a flor.

Fig. 1. c) a flor modelada em plasticina

Fonte: daautoraem 2022

Na situacdo 2, a educadora lembrou varias histérias passadas no cenario da
floresta, anteriormente exploradas com as criancgas, incentivando-as a aperceberem-se
de aspectos comuns a todas essas narrativas: ter personagens, local onde se passa a
acao, um problema a resolver e uma solucdo. Foi colocado o desafio as criangas de, em
pares, construirem as suas proprias narrativas, escolhendo, para isso os modos e os
meios para a sua concretizagao. Cada par escolheu um modo de responder ao desafio.
Trés pares de criancgas escolheram o modo de construcdo, utilizando, como meios, legos
e animais em borracha; um par optou pelo modo de jogo simbdlico, utilizando
‘dedoches’ como meio de concretizagao da sua narrativa.

As criancgas G. e M. escolheram uma placa de lego como plataforma do desenrolar
da agao que queriam construir, pegas de lego para construir trajetos, alguns animais
em borracha dura. Na sua apresentacdo do signo construido, apoiaram-se visivelmente
na histoéria do capuchinho vermelho, pois a narrativa tem o mesmo problema, os maus
guerem comer vitimas inocentes, ha também um desafio e dois caminhos para chegar
a casa dos avoés. Neste caso os personagens sdo todos animais e os salvadores sdo os
pais em vez do cacador. O desfecho, como na histéria do ‘Capuchinho vermelho’, é

favoravel aos mais frageis.

Figura 2 a) - “Passeio a casa dos avds”

Crianga G e criangca M.: “Este é o filho, estes sdo os pais. O filho
era o porco” (pegando no porco, coloca-o no caminho).
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Crianca G.: “Vai a casa dos avdés e encontrou dois maus e
depois o porco foi pr'aquele lado e os maus foram praquele”
(a crianga G. pega em dois animais e segue por um caminho e
a crianga M. faz 0 mesmo com os outros dois animais).

Crianga G e crianga M. (em unissono):-"0s maus puseram 0s
avlos no armario e deitaram-se na cama. Depois o porco
chegou, chegaram os pais, abriram a porta do armario e os
avos sairam”.

Crianga G.:- “Os pais deram uma chifrada nos maus e eles
sairam a voar.” (A acdo aqui desenrola-se muito rapidamente,
nota-se pressano desfecho, as maos das criangas movem-se
com muita rapidez para salvarem os avds e se verem todos
livres dos “maus”.

Fonte: da autora em 2022

A criangal. e a crianca M.L. escolheram‘dedoches’ para responderem ao desafio.
A crianca J. narrou e movimentou os ‘dedoches’ e a crianga M.L. mexia-o0s, enquanto
respondia as questdes que ele colocava e ilustrava as agdes que ele nomeava, com 0s
movimentos correspondentes. A apresentacao da narrativa foi muito rica em gestos: os
personagens cavaram, nadaram, caminharam, brincaram. Toda a narrativa foi sendo
construida com muita vivacidade, pela crianca J. pelo modo oral, pela crianca M.L. mais
através de gestos. Em conversa da educadora com as duas criangas, posteriormente, a
crianca J. confirmou que se inspirou nas suas vivéncias de brincadeiras com a irma e
com os pais. Também a crianca M.L. afirmou brincar muito com os pais e com a irma.
As vivéncias das duas criangas encaixaram muito bem, havendo grande sintonia entre

elas.

Figura 2 b) “A raposinhafaz novos amigos”

Crianca J.: “Era umaraposa, s6 que ela ndo tinha amigos, so
que depois encontrou um amigo perfeito que era o Panda: “Ei,
Panda, queres ser meu amigo?

-“Claro, vamos procurar mais amigos, entdo va!”.
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Crianga J.:-"Depois eles encontraram a coruja e o irmao
coruja. Eles disseram:

-*Querem vir brincar?”

- “Pode ser!”

E eles foram para a praia brincar”.

Crianca J.: “Eles, depois, escavaram um grande buraco,
depois foram nadar um bocadinho, fizeram uma corrida de
natagdo. S6 que as corujas ganharam. Eles tinham que fazer
mais umas coisas”.

Educadora: - “O qué?”

Crianga J.: -"Tinham que caminhar pela praia.

Depois a raposadisse:

- “Ei, vamos brincar a mais alguma coisa, que tal as
escondidas?”.

As corujas puseram-se a contar 1,2,3....20. Depois,
decidiram brincar a apanhada.

Educadora: - "Como acaba a histoéria?”

Crianga J.: “Num final feliz”.

Fonte: daautoraem 2022

Em sintese, a analise destes dados permite-nos caracterizar a atividade semiotica
das criancas. Apresenta-nos criangas construtoras, mobilizadoras de significados,
capazes de compor textos multimodais através da conjugacao de varios modos. A
analise permite-nos, ainda, perceber que muitos dos significados que as criangas criam
vém de fora do contexto de jardim de infancia e que sao integrados e mobilizados nas
suas construgdes multimodais. A anadlise das apresentacdes revelou pontos comuns a
todas as apresentacdes feitas pelas criangas, nomeadamente a atribuicdao de
significados a objetos; a selecdo dos aspetos dos objetos que elas querem representar;
a utilizacao do discurso oral, do gesto e do jogo simbdlico como modos, a par dos
outros, que complementam a construgdao do texto multimodal. Percebemos, ainda, que,
perante um mesmo estimulo/ contexto, nem todas escolhem os mesmos modos,
possivelmente por estar envolvida a representacao de diferentes significados. Além
disso, permite-nos observar que o modo mais escolhido por estas criangas para darem

significado as suas vivéncias € o das construgdes 3d.
DISCUSSAO

Discutimos estes resultados a luz da teoria enquadradora da pesquisa,

procurando contribuir para a construcao de respostas a questao geral que a orienta:
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Em que medida é que as criangas que frequentam a educacdo pré-escolar sdo
construtoras multimodais de sentidos, isto €, construtoras do seu conhecimento de
forma multimodal?

Os dados confirmam-no quando ilustram um contexto de sala de atividades de
educacao pré-escolar em que as criangcas compdem textos multimodais enquanto
brincam, isto é, aprendem. Multiplos modos conjugam-se para dar forma as suas

representagoes:

Através do exame de salas de aula reais, onde, todos os dias, as criancas e os seus
professores estdo empenhados "no trabalho de representagdo e de construgdo de
discurso, de capital, comunicacdo e intercambio" (Lucas 2005), defendo que as
formas de representacdo através das quais os alunos fazem os seus significados
sdo sinais que inflectem o que os seus criadores "queriam dizer" naquele momento
especificol” (STEIN, 2008, p. 19).

No estudo, os significados que as criancgas atribuem aos signos que efetuam
através das suas agdes compdem textos através da combinagao de diferentes modos,
incluindo o linguistico, o visual, o aural, o gestual, o tridimensional e o espacial
(FLEWITT, 2013, p. 7). Como é possivel observar através dos dados, diferentes modos
integramtoda a acao da criancga, pelo que, de forma alinhada, segundo a investigadora,
deveriam revestir-se todos de igual dignidade (MALAGUZZI, 1999), nao privilegiando
os modos oral e escrito da linguagem verbal. Através dos dados conseguimos ver que
0s signos criados pelas criangas sao complexos e verificar neles a centralidade dos
significados e ndo dos meios de concretizagao (KRESS, 1997, p. 19). Face a sua
importancia na construcdao de conhecimento pelas criangas, corrobora-se a ideia
defendida por Pereira (2018), de que os modos deveriam constituir-se como contetdos
formais de aprendizagem.

Os dados permitem-nos, ainda, confirmar as criancas em idade pré-escolarcomo
construtoras multimodais competentes, que mobilizam os seus conhecimentos prévios
na representagao material de significados novos, resultantes dos seus interesses e
motivagles pessoais. Tém um mundo de significados préprios, que convocam na
construcao de significados novos e sao capazes de os representar de forma competente.
Esta ideia amplia a visao (restrita) de criangca como comunicador oral (ainda em
desenvolvimento) e, futuramente, escrito. Esta constatacdao empirica corrobora as
ideias intensamente defendidas por Kress e outros autores, também convergindo com

o resultado do estudo reportado por Domingues e Pereira (2020). Contudo este artigo

17 Trough examining real classrooms, where, every day, children and their teachers are engaged in ‘the
work of representation and discourse-making, of capital, communication and exchange’ (Luke 2005), I
argue that the forms of representation through which students make their meanings are signs which inflect
what their makers ‘wanted to say’ at that particular moment.
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amplia os resultados ai reportados, pois permite perceber a existéncia de uma
diversidade de perfis semidticos entre as prdprias criangas, nao se focando apenas no
perfil de uma so crianca. Este estudo vai ao encontro das investigagdes de Yelland
(2008, p. 25) que sugerem que as criancas aprendem melhor quando as suas
experiéncias prévias integram e enriquecem o curriculo. Além disso, apontam para a
importancia de focar a agdo nos seus pontos fortes, nos seus caminhos preferidos para
a aprendizagem e na criagao de sentidos do mundo e dos ‘fundos de conhecimento’
(MOLL, 1992) que elas trazem para qualquerrelacao de aprendizagem.

Os resultados da analise levam-nos a questionar: ‘E se a educadora propusesse
um Unico modo de significacdao, um Unico meio de realizacao, teria respeitado todas as
criangas enquanto agentes das suas aprendizagens? Ou pelo contrario, estaria a
subtrair-lhes o direito de darem sentido as suas experiéncias, através da livre escolha,
coartando-lhes, assim a possibilidade de construirem aprendizagens significativas?’
Também parece ser importante questionar: ‘E se a educadora nao interpelasse as
criangas no sentido de descreverem os processos das suas criagoes, através do modo
oral da linguagem verbal, teriam elas as mesmas oportunidadesde estruturarem o seu
pensamento, de desenvolverem conceitos? Tomariam elas, ainda assim, consciéncia
dos seus processos de construgao de conhecimento?’

E exatamente nas respostas implicitas nas perguntas formuladas que se encontra
a motivacdo da investigadora para oferecer as criangas a possibilidade de escolherem
0s modos que mais se adequam a cada uma delas, para, assim, poderem realizar
aprendizagens de forma significativa, trazendo para a construcao dos signos as suas
experiéncias prévias e os seus fundos de conhecimento (MOLL, 1992). Com efeito, no
seu conjunto, os dados do estudo permitem olhar a educacao de infancia como um
tempo e espaco de promocgdo da comunicacao multimodal, portanto ndo centrada na
promogao da linguagem oral e preparagao para a escrita nem tratando as artes como
um dominio a parte do da comunicacado. Esta visao € mais ‘sintdnica’ com as convicgoes
profissionais da investigadora. Além isso, os dados convergem com a defesa da
reconceptualizacao da alfabetizacao, defendida por Pereira (2018) no contexto do
guadro tedrico da teoria dos multiletramentos, contribuindo para vislumbrar a
possibilidade de que essa redefinicao aconteca a partir da educacao de infancia. A
autora (2018, p. 25) defende a ideia de Kress (1997) “sobre a necessidade de que o
curriculo dé continuidade a disposicao multimodal das criangas, desenvolvendo-ga,
valorizando e contemplando, como conteudo formal de aprendizagem, o conjunto de

ferramentas semidticas que sdo culturalmente relevantes na representagao e
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comunicacdo dos significados”. Ainda que Pereira se refira as competéncias digitais
guando afirma a importancia de se desenvolveruma pedagogia que potencie o uso de
multiplos modos de significacdo na construcao de aprendizagens curricularmente
relevantes, isto é igualmente valido num contexto de competéncias mais alargado. A
autora defende, ainda, sustentada em estudos sobre o tema, que as praticas semidticas
multimodais nao devem cessar com a entrada na escolaridade formal em que as
criangas aprendem a escrever e que a construcao multimodal de significados é assumida
como reveladora de capacidades necessarias no contexto atual da comunicacao digital.
Atrevo-me a extrapolar o contexto da comunicagao digital, em particular, para o
contexto da comunicacao, em geral, para reiterar a necessidade da reconceptualizacao
curricular de alfabetizacao. Extrapolo, igualmente, a partir das ideias da autora, a ideia
de que cabe a escola, neste caso ao jardim de infancia, um papel fundamental na
promocgao da construcao de aprendizagens ligadas a multimodalidade, explicitando
todos os modos como conteldos curriculares relevantes, criando uma didatica
especifica para o desenvolvimento de competéncias e um novo “paradigma de

alfabetizacao”

O novo paradigma da alfabetizacio supGe a ampliacio das aprendizagens
semidticas, passando a incluir um amplo repertério de modos de representacdo da
informacdo, bem assim como aimplementacdo de praticas de aprendizagem que
deem conta das capacidades semidticas informalmente desenvolvidas na e para a
infancia, expandindo-as (PEREIRA, 2018, p. 29).

Indo ao encontro de Pereira (2018), pretendo afirmar com a analise da minha
pratica que uma pedagogia da infancia que prevé e integra multiplos modos de
significacdo e amplos repertorios de informacgao, representacdo e comunicagao aponta
para um novo paradigma de alfabetizacdo, cujo centro é a atividade semidtica da

crianga.
CONCLUSAO

A principal conclusdao do estudo aqui reportado é a de que as criangas sao
construtoras multimodais, apresentando diferentes perfis semidticos. Outra conclusao
€ a de que a construcdo do conhecimento pela crianca acontece de forma holistica,
enquanto ela brinca e atribui significados as suas experiéncias. Conclui-se, também, da
importancia da comunicacao multimodal nessa aprendizagem, combinando a linguagem

oral com outros modos que a criancga escolhe para criar sentidos e que todos os modos
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sao importantes para a crianca, desde que por ela considerados Uteis para comunicar
as suas representagdes da realidade.

Pretende, assim, dar-se um contributo para o entendimento da relevancia da
teoria da semidtica social para um entendimento da pedagogia da comunicacdo da
educacao de infancia, assim como para o entendimento de que a pedagogia dos
multiletramentos tem inicio na educacao pré-escolar.

A maior limitacdo desta pesquisa é a de ser um estudo da pratica da
investigadora, portanto, sem pretensdes de generalizagdao. Deixa, no entanto, uma
janela aberta para o préximo artigo, que se debrucara sobre o impacto do processo da

pesquisa acao efetuada no desenvolvimento profissional da investigadora.
REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Analise de conteuldo. Lisboa: Edicdes 70; 1977.

BRUNER, Jerome. The Culture of Education. Cambridge, MA: Harvard University
Press, 1996.

CACHAPUZ, Anténio; SA-CHAVES, Idalia.; PAIXAO, Fatima. Saberes basicos de
todos os cidadaos no século XXI. Lisboa, Portugal: CNE, 2004.

COMISSAO EUROPEIA. Competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo
da vida. Quadro de referéncia europeu. Luxemburgo: Servico das Publicacbes
Oficiais das Comunidades Europeias, 2007.

COPPLE, Carol; BREDEKAMP, Sue. Basics of developmentally appropriate
practice: an introduction forteachers of children 3 to 6. Washington, DC: National
Association for the Education of Young Children, 2006.

DOMINGUES, Ana Isabel de Azevedo; PEREIRA, fris Susana Pires. A teoria da
multimodalidade e educacao de infancia em Portugal. Revista Brasileira de
Alfabetizagdo, n. 13, p. 26-45,2020. Disponivel em:
https://revistaabalf.com.br/index.html/index.php/rabalf/article/view/455.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem linguagensda
crianga: a abordagem de Reggio Emilia na educacao da primeira infancia. Porto
Alegre: Artmed, 1999.

FISHER, Annie. Teaching comprehension and critical literacy: investigating guided
reading in three primary classrooms. Literacy,v. 42, n. 1, p. 19-28,2008. Disponivel
em: https://onlinelibrary.wiley.com/doi/10.1111/j.1467-9345.2008.00477 .x.

FLEWITT, Rosie. Multimodal Perspectives on Early Childhood Literacies. In: LARSON,

Joanne; MARSH, Jackie (Eds.). The SAGE Handbook of Early Childhood Literacy.
London: SAGE, p. 295-310,2013.

Oé Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 24, n. 46, p. 1168-1195, jul./dez., 2022. Universidade Federal 1191

de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785

HALLIDAY, Michael Alexander Kirkwood. Language as Social Semiotic: The Social
Interpretation of Language and Meaning. London: Edward Arnold, 1978.

HESTERMAN, Sandra. A Contested Space: The Dialogic Intersection of ICT,
Multiliteracies, and Early Childhood. Contemporary Issues in Early Childhood, v.
12,n.4, p. 349-361,2011. Disponivel em:
http://journals.sagepub.com/doi/10.2304/ciec.2011.12.4.349

HESTERMAN, Sandra. Early childhood designs for multiliteracies learning. Australian
Journal of Language and Literacy,v. 36,n. 3, p.158-168,2013.

JANSSEN-VOS, Frea; POMPERT, Bea. Developmental education foryoung children:
Basic development. Developmental Education for Young Children: Concept,
Practice and Implementation, p. 41-63,2012. Disponivel em:
https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-94-007-4617-6_4.

KRESS, Ginther. Before Writing: Rethinking the Paths to Literacy. Londres & Nova
York: Routledge, 1997.

KRESS, Gunther. Multimodality. In: COPE, Bill.; KALANTZIS, Mary. (eds.).
Multiliteracies: literacy learning and the design of social futures. Londres:
Routledge, 2000.

KRESS, Ginther. Multimodality. A Social Semiotic Approach to Contemporary
Communication. Londres & Nova York: Routledge, 2010.

KRESS, Gunther. Multimodal discourse analysis. In: GEE, James Paul Gee;
HANDFORD, Michael. (Eds.). The Routledge Handbook of Discourse Analysis.
[s.l.]: Routledge, 2011. Disponivel em:
https://www.taylorfrancis.com/books/9780203809068.
https://www.routledgehandbooks.com/doi/10.4324/9780203809068.ch3

KRESS, Ginther. Perspectives on making meaning: The differential principles and
means of adults and children. In: LARSON, Joanne; MARSH, Jackie (Eds.). The SAGE
Handbook of Early Childhood Literacy. 2. ed. Londres: SAGE, p. 329-344,2013.

KRESS, Ginther; VAN LEEUWEN, Theo. Reading images: the grammar of visual
design. London & New York: Routledge, 2006.

MOLL, Luis C.; AMANTI, Cathy; NEFF, Deborah; GONZALEZ, Norma. Funds of Knowledge
for Teaching: Using a Qualitative Approach to Connect Homes and Classrooms. Theory
Into Practice, v. 21, n. 2, Qualitative Issues in Educational Research (Spring, 1992), p.
132-141,1992. Disponivelem: https://www.jstor.org/stable/1476399

NAREY, Marilyn J. A rationale for visual arts education. In Pennsylvania Department of
Education and Riverview Intermediate Unit Six (Ed.), Pennsylvania Crosswalks
Framework for Visual Arts. Harrisburg, PA: Pennsylvania Department of Education,
2002.

é Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 24, n. 46, p. 1168-1195, jul./dez., 2022. Universidade Federal 1192
O" de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785
https://www.routledgehandbooks.com/doi/10.4324/9780203809068.ch3

NAREY, Marilyn J. Making Meaning: Constructing Multimodal Perspectives of
Language, Literacy, and Learning through Arts-Based Early Childhood
Education. New York: Springer, 2017.

THE NEW LONDON GROUP. A Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futures.
Harvard Educational Review, v. 66,n. 1, p. 60-93, 1996. Disponivel em:
https://meridian.allenpress.com/her/article/66/1/60/31673/A-Pedagogy-of-
Multiliteracies-Designing-Social.

PEREIRA, Iris. Para uma reconceptualizacdo do processo de alfabetizacdo. Desafios
colocados pela comunicagao digital. Revista Brasileira de Alfabetizacao, v. 1, n. 8,
p. 15-32,2018.

PIAGET, Jean. A formacao do simbolo na crianga: imitagao, jogo e sonho, imagem
e representacao. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.

RINALDI, Carlina. Dialogue with Reggio Emilia: listening, researching and learning.
London: Routledge. 2006.

SHERIDAN, Sonja. Pedagogical Quality in Preschool: A Commentary. In: Educational
Encounters: Nordic Studies in Early Childhood Didactics. Dordrecht: Springer
Netherlands, 2011. p. 223-242. Disponivel em:
http://link.springer.com/10.1007/978-94-007-1617-9_12.

SILVA, Isabel Lopes; MARQUES, Liliana; MATA, Lourdes; ROSA, Manuela.
Orientacgoes Curriculares para a Educacao Pré-Escolar. Lisboa: Ministério da
Educacao/DGE, 2016.

STEIN, Pippa. Multimodal Pedagogies in Diverse Classrooms. Representation,
Rights and Resources. Londres: Routledge, 2008.

VYGOTSKY, Lev. Thought and language. Cambridge, MA: MIT Press, 1978.

VYGOTSKY, Lev. Mind in society. The development of higher psychological
processes. Cambridge: Harvard University Press. 1978.

VYGOTSKY, Lev. A formacao social da mente. Sao Paulo: Editora Livraria Martins
Fontes Ltda. 4a edicao brasileira, 1991.

WINNICOT, Donald Woods. A crianca e o seu mundo. 6.Ed. Rio de Janeiro: Ltda,
1982.

YELLAND, Nicola; COPE, Bill; KALANTZIS, Mary. Learning by Design: creating
pedagogical frameworks for knowledge building in the twenty-first century. Asia-
Pacific Journal of Teacher Education,v. 36, n. 3, p. 197-213,2008. Disponivel
em: http://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/13598660802232597.

YELLAND, Nicola; LEE, Libby; O'ROURKE, Maureen; HARRISON, Cathie. Rethinking
learning in early childhood education. England: Open University Press, 2008.

Oé Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 24, n. 46, p. 1168-1195, jul./dez., 2022. Universidade Federal 1193

de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785

YELLAND, Nicola. Reconceptualising Play and Learning in the Lives of Young Children.
Australasian Journal of Early Childhood, v. 36, n. 2, p. 4-12,2011. Disponivel
em: http://journals.sagepub.com/doi/10.1177/183693911103600202.

NOTAS

TITULO DA OBRA } A
A COMUNICACAO NA EDUCACAO DE INFANCIA NUMA PERSPETIVA MULTIMODAL
Communication in early childhood education in a multimodal perspective

Ana Isabel de Azevedo Domingues
Especialista em Ciéncias da Educacao
Centro de Investigacdo em Educagdo (CIEd)
Instituto de Educagao

Universidade do Minho

Braga, Portugal
anadomingues55@hotmail.com
https://orcid.org/0000-0003-3122-3154

iris Susana Pires Pereira

Doutora em Estudos da Crianga

Centro de Investigacao em Educagao (CIEd)
Instituto de Educagao

Universidade do Minho,

Braga, Portugal

iris@ie.uminho.ptl
https://orcid.org/0000-0003-0647-2319

ENDERECO DE CORRESPONDENCIA DO PRINCIPAL AUTOR
Trav. Dr. Francisco Machado Owen, n.® 30, ap. 524715-022 Braga, Portugal.

AGRADECIMENTOS ,
Os meus sinceros agradecimentos a minha orientadora de tese, Professora Iris Susana Pereira.

CONTRIBUICZ\O DE AUTORIA

Concepgcao e elaboracdao do manuscrito: A.I. Domingues
Coleta de dados: A.I. Domingues

Analise de dados: A.I. Domingues

Discussao dos resultados: A.I. Domingues, 1. S. P. Pereira
Revisdo e aprovagdo: A.I. Domingues

CONJUNTO DE DADOS DE PESQUISA
O conjunto de dados que da suporte aos resultados deste estudo ndo esta disponivel publicamente.

FINANCIAMENTO

Este trabalho é financiado pelo CIEd - Centro de Investigacdo em Educagdo, Instituto de Educagéo,
Universidade do Minho, projetos UIDB/01661/2020 e UIDP/01661/2020, através de fundos nacionais da
FCT/MCTES-PT.

CONSENTIMENTO DE USO DE IMAGEM
As imagens sdo da autora. As criangas ndo aparecem, apenas as suas falas e estas nao estao identificadas
COm 0S seus nomes.

APROVACAO DE COMITE DE ETICA EM PESQUISA ]
Este presente estudo faz parte de uma investigagao aprovada pela Comissao de Etica para a Investigacao

em Ciéncias Sociais e Humanas (CEICSH), do Conselho de Etica da Universidade do Minho, sob o protocolo
CEICSH 006/2022.

CONFLITO DE INTERESSES
Nao se aplica.

é Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 24, n. 46, p. 1168-1195, jul./dez., 2022. Universidade Federal 1194
O" de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785
http://journals.sagepub.com/doi/10.1177/183693911103600202
https://orcid.org/0000-0003-3122-3154
https://orcid.org/0000-0003-0647-2319
mailto:anadomingues55@hotmail.com
mailto:anadomingues55@hotmail.com

LICENCA DE USO - uso exclusivo da revista

Os autores cedem a Zero-a-Seis os direitos exclusivos de primeira publicacdo, com o trabalho
simultaneamente licenciado sob a Licenca Creative Commons Attribution (CC BY) 4.0 International. Esta
licenca permite que terceiros remixem, adaptem e criem a partir do trabalho publicado, atribuindo o
devido crédito de autoria e publicagdo inicial neste periédico. Os autores tém autorizagdo para assumir
contratos adicionais separadamente, para distribuicdo ndo exclusiva da versao do trabalho publicada neste
periodico (ex.: publicar em repositdrio institucional, em site pessoal, publicar uma tradugdo, ou como
capitulo de livro), com reconhecimento de autoria e publicacdo inicial neste periddico.

PUBLISHER - uso exclusivo da revista

Universidade Federal de Santa Catarina. Nucleo de Estudos e Pesquisas da Educacdo na Pequena Infancia
- NUPEIN/CED/UFSC. Publicacdo no Portal de Periédicos UFSC. As ideias expressadas neste artigo sdo de
responsabilidade de seus autores, ndo representando, necessariamente, a opinido dos editores ou da
universidade.

EDITORES - uso exclusivo darevista
Marcia Buss-Simao.

HISTORICO - uso exclusivo da revista
Recebido em: 23-06-2022 - Aprovado em: 09-09-2022

é Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 24, n. 46, p. 1168-1195, jul./dez., 2022. Universidade Federal 1195
O de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2022.e89785
https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://periodicos.bu.ufsc.br/

