Artigo
Original a

/ero-a-Seis

OS MOVIMENTOS DOS DIARIOS VISUAIS E/OU TEXTUAIS
NO PROCESSO FORMATIVO DE PROFESSORAS/ES DA
EDUCACAO INFANTIL

The movements of visual and/or textual diaries in the training process of
teachers of early childhood education

Vivien Kelling CARDONETTI Taciana Camera SEGAT

Curso de Licenciatura em Pedagogia Departamento de Metodologia do Ensino

Antonio Meneghetti Faculdade (AMF) Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)

Restinga Seca - RS, Brasil Santa Maria - RS, Brasil

vicardonetti@gmail.com tcamerasegat@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-3087-8995 https://orcid.org/0000-0003-1751-9063

A lista completa com informacdes dos autores esta no final do artigo ®

RESUMO

O artigo busca discutiro processo de producdo dos diarios visuais e/ou textuais durante a realizagdo do
Curso de Aperfeicoamento Infancias: Saberes e Acdo Pedagdgica na Educagéo Infantil (CAEI), projeto de
extensdo, que teve como objetivo contribuir na ‘formagdo continua’ de docentes e de gestores que atuam
com criangas de 0 a 5 anos. A vista dessas consideracées, a criagdo do diario procurou operar enquanto
espaco de experimentagcdaodo pensamento,de modo aatentar para as conexdes entre os estudosrealizados
durante o curso e as vivéncias das cursistas na escola e na vida. Nesse sentido, a ‘perspectiva narrativa’
se presentificou nesta investigacdo através das redes de afetos produzidas com as narrativas visuais e/ou
textuais dos diarios, potencializando o pensar da pratica educativa e contribuindo para a problematizacao
e a invencdo de sina docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Diarios visuais e/ou textuais. Formagdo continua. Educacdo Infantil.

ABSTRACT

The article seeks to discuss the process of production of visual and/ or textual diaries during the course of
Improvement Children: Knowledge and Pedagogical Action in Early Childhood Education (CAEI), extension
project, that aimed to contribute to the 'continuous training' of teachers and managers who work with
children from 0 to 5 years. In view of these considerations, the creation of the diary sought to operate as
a space for experimentation of thought, in order to pay attention to the connections between the studies
carried out during the course and the experiences of the studentsin school and in life. In this sense, the
'narrative perspective'was presented in this investigation through the networks of affections produced with
the visual and/or textual narratives of the diaries, enhancing the thinking of educational practice and
contributing to the problematization and the invention of self in teaching.

KEYWORDS: Visual and/or textual diaries. Continuing education. Early childhood education.
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UM BREVE PANORAMA...

Busca-se, neste artigo, discutiro processo de producdo dos “diarios visuais e€/ou
textuais” (Cardonetti, 2014, Cardonetti; Oliveira, 2015, 2019, Cardonetti; Garlet;
Oliveira, 2021) durantea realizacao do Curso de Aperfeicoamento Infdncias: Saberes e
Acdo Pedagdgica na Educacao Infantil (CAEI). O curso, empreendidono ano de 2018 e

|\\

parte de 2019, teve como objetivo geral “contribuir na formagcao de docentes e de
gestores que atuam com criancas de 0 a 5 anos, fortalecendo e qualificando a agao
pedagodgica e o campo investigativo na Educacgao Infantil”:.

Esse projeto de extensao, proposto pelo grupo de professores que compdem o
Nlcleo de Estudos e Pesquisas em Educacdo e Infancia (NEPEI), da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), procurou investir nos movimentos de uma “formacao
continua” (Zabalza, 2004b) de professores e gestores da educacdo basica, ou seja,
buscou apostar no “compromisso do desenvolvimento constante das pessoas em todo
seu potencial humano” (Zabalza, 2004b, p. 55).

Zabalza (2004b) aponta que a formagao requer ser vista “[...] como um processo
gue ndo se limita aos anos de estudo na universidade, e sim como um processo continuo
ao longo da vida” (Zabalza, 2004b, p. 28). Essa visao altera a compreensao de
formacao, “entendendo-a ndao como um bloco que se da em um periodo curto de tempo
(duragdode um curso), mas como um processo que perdura por toda a vida” (Zabalza,
2004b, p. 28). Ao levar em conta essa concepgao, um novo marco de condigdes passa
a ser desenhado, isto €, o investimento na formagao continuada.

A concepgao de formagao continua ndo foi criada por acaso. IniUmeras situagoes
e exigéncias passaram a solicitar uma nova relacdo com a paisagem de vida pessoal,
social e profissional. Entre esses motivos, destacam-se: o pensamento pdés-moderno e
sua énfase na diferenga e no provisorio, a irrupcao de informagdes e conhecimentos
disponiveis, a efervescéncia de mudancas constantes, o avanco das novas tecnologias
e a possibilidade de trabalhar em rede (Zabalza, 2004b). Todos esses aspectos
elencados passaram a exigir das instituicdes de ensino um investimento no processo
formativo continuado do/a professor/a, sendo que a universidade, através de projetos
extensionistas, tem tido um papel relevante nessa incumbéncia.

Faz-se oportuno pontuarque a formagao continua nao busca desconsiderar o que

os/as professores/as aprenderam e produziram, como se iniciassem do zero, uma vez

! Titulo - INFANCIAS: SABERES E ACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INFANTIL. Nimero do projeto -
048089. NUmerodo processo - 23081.003638/2018-82. Classificacdo principal - Extensao
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gue, como assevera Corazza (2013), uma pagina nunca esta vazia, ela se encontra
coberta de verdades e forcas de outras formas de existéncia. A intengdo, nessa
perspectiva formativa, ndo estd em combater ou repelir uma forca, mas promover
aliangas com o propdsito de tecer outros arranjos, enriguecendo-se com as composicoes
produzidas. Em outras palavras, o desafio estd em alforriar a vida onde ela esta
encarcerada, tendo em vista que toda a docéncia tem a possibilidade de inventar
entradas e saidas para novas vidas.

Nesse sentido, as implicagdes do fluxo processual se mostraram relevantes no
CAEI, porque passaram a investir nos tramites formativos de professoras/es que ja se
encontravam, na grande maioria, em atuagao e num processo em curso, ou seja,
estavam a “comecar pelo meio, entre pulsagdes” (Barros; Kastrup, 2015, p. 58). A
corrente nesta processualidade se refere a um plano coletivo de forcas moventes, uma
dimensao de criacdo de praticas que ocorrem a partir de uma configuracdo de
elementos, forgas ou linhas que atuam simultaneamente. Ela se faz presente nos
avancgos e nas paradas, em campo, em nds (Barros; Kastrup, 2015). Por isso que o
CAEI buscou apostar na formacdo continua, concepgao entendida aqui como um
processo ndo linear que vai se movimentando durante a trajetéria profissional e pessoal
de cada envolvido, ao tracejar os encontros e as aliancas do seu caminhar.

A vista dessas consideracdes, a producdo do didrio visual e/ou textual buscou
operar enquanto espaco de experimentacdo do pensamento, a fim de atentar para as
conexdes entre os estudos realizados durante o curso e as vivéncias das cursistas na
escola e na vida. Ou seja, o curso buscou apostar na inquietude que a experimentacao
com os diarios propiciou e como essa produgao potencializou o pensar da pratica
educativa, contribuindo para a problematizacdo e a invencao de si na docéncia.

Diarios visuais e/ou textuais sdo um modo de tornar visivel e de socializar
elementos que afetam as/os professoras/es em formagao ou em formagao continuada,
sejam decorrentes de potencialidades, de dilemas ou de fragilidades percebidas durante
o processo da experiéncia educativa. Dilema, para Zabalza (2004a), é “[...] todo o
conjunto de aspectos que o professor apresenta como problematicos e que constroem
para ele um foco constante de preocupacao, incerteza ou reflexao” (Zabalza, 20044, p.
59).

A realizacdo do diario possibilita olhar novamente para os dilemas e as situacoes
desafiadoras a partir de outro angulo e de outro espago/tempo, problematizando
elementos que poderiam ser esquecidos ou invisibilizados em meio ao processo.

Cardonetti e Oliveira (2015) expdéemque“[...] a presenca dos dilemas nos diarios toma
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outras proporcdes quando sdo expressos em palavras ou imagens, pois, de monstros
grandiosos e imaginarios, eles adotam outras formas e se apequenam” (Cardonetti;
Oliveira, 2015, p. 60). Ou ainda, os dilemas podem ser vistos “[...] como aliados,
guando nos colocamos em situagao de vé-los como impulsionadores do pensar, quando
empregamos energias na busca de outras producdes de sentidos” (Cardonetti; Oliveira,
2015, p. 60).

Desse modo, alguns questionamentos passaram a acompanhar o percurso do
CAEI: como a materialidade escolhida para a confeccdao do diario problematiza os
dilemas e os desafios enfrentados no decorrer da pratica docente? De que maneira os
conhecimentos e as experiéncias formativas produzidas na articulagao entre instituicoes
de Educacao Infantil e universidade aparecem no diario visual e/ou textual? Que
repercussoes os diarios apresentados pelas cursistas tiveram no grupo e o que elas
foram capazes de provocar em relagao ao pensar da atuacao no cenario educativo?

Assim, com a intencao de atenderaos anseios desta investigacao, optou-se pela
“perspectiva narrativa” (Martins; Tourinho, 2009; Cardonetti, 2014) presentificada na
criagdo dos diarios visuais e/ou textuais e no preenchimento de um questionario lancado
ao finalda producgao e apresentacdo dos diarios. Isto &, buscou-se problematizar, neste
artigo, as narrativas e sensacoes partilhadas que brotaram dos encontros durante o
curso do CAEI, explorando as proprias redes de afetos que potencializaram ou nao o

pensar da experiéncia docente.
O QUE PODE UM DIARIO VISUAL E/OU TEXTUAL?

Com a inspiracao da célebre questao lancada por Spinoza (2010), “o que pode
um corpo?”, inauguramos esta secao com a seguinteindagacao: O que pode um diario
visual e/ou textual? Esse questionamento impele a pensar que s6 saberemos do que
um diario é capaz no momento em que nos relacionarmos com ele em um encontro,
pois é impossivel determinar o que pode um diario fazer, afinal sozinho ele nada pode.
O que importa é saber quais composicoes foram produzidas em um encontro e se ele
contribui para o aumento ou para a diminuicdo da poténcia de agir dos envolvidos.

Nesse viés, o diario é pensado como possibilitador de encontros, podendo atuar
como um “laboratério de criacdo de si” (Cardonetti; Garlet; Oliveira, 2021) e ndo como
uma técnica a ser aprendida com um passo a passo a ser simplesmente repetido. O

diario, assim, passa a operar como campo de experimentacdo do pensamento,
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contribuindo para que cada um exprima as fragilidades e as potencialidades da sua
atuacao docente.

Estamos tao absorvidos em nossas praticas que, por vezes, nao nos permitimos
tomar distancia e olhar de maneira mais demorada ao que realizamos. Zabalza (20043,
p. 136) expde que “tanto escrever sobre o que fazemos como ler sobre o que fizemos
nos permite alcancar uma certa distancia da acdo e ver as coisas e a nd0s mesmos em
perspectiva”. O diario, dessa maneira, torna-se esse espaco perspectivado de
apresentaro modo singularde experienciara docéncia, possibilitando o didlogo“com o
‘eu que narra’,como ‘eu que é narrado’, com'os envolvidos na narrativa’ e com‘aqueles
a quem foi enderecada a narrativa’ (Cardonetti, 2014, p. 32).

Quando encaramos a producao do didrio como um laboratério de experimentacao
e de criagao de si, comegamos a entrar em contato com as tramas que nos produziram
como docentes, pondo nossas convicgdes em suspeicdo e em incessante exame. Isto &,
passamos a problematizar como nos constituimos deste e ndao daquele modo, que
verdades legitimamos nesse percurso e que enunciados nos subjetivaram e ainda nos
subjetivam. Dessa forma, uma questao carece estar presente nas linhas que tecem a
producao dos diarios: como e por que me tornei o/a professor/a que sou?

Pereira (2010) esmilca esse questionamento, quando aborda que

[...] importaentenderno que a gente acredita, que saberes e certezas a gente
tem, que conhecimentos a gente acumulou como certos, que ideias, que teorias,
qgue explicagbes nds carregamos como verdadeiras. Importa também
compreendera sua proveniéncia, como as adquirimos, como chegamos a elas,
que experiéncias (de vida, de aprendizagem, de fé) deram origem a elas e que
arranjos a gente mantém de modo a continuar dando sustentacdo e credibilidade
a elas. Ao lado disso, importa que tenhamos alguma nocgdo dos juizos que
acompanham essas convicgdes e teorias, ou seja, que ‘frases feitas’, que
‘maximas’,que discursos emergem quase que obrigatoriamente ao seu lado. [...].
Por fim, uma vez que nada disso é eterno, ndo existe desde sempre nem para
sempre nem tampouco é natural, quais sdao os pontos fracos e as fragilidades
dessas verdades, que tracos essas conviccdes carregam que indicam a
possibilidade de sua propria faléncia ou desaparicdo. Algo como pensar qual a
condicdo necessaria paraeudeixar de acreditarno que eu acredito (Pereira, 2010,
p. 155-156).

Essa dinamica provoca que entremos em contato com algumas herangas que, por
vezes, nao almejamos mais carregar. Porém, por se encontrarem aderidas ainda em
nossas entranhas, passamos a naturalizd-las e replica-las. Esses legados acabam
perdurando e impregnando composicdes recentes, ocasionando a presenca de
convicgoes e praticas que ndo condizem com as exigéncias e as contingéncias atuais.

As colocagdes anunciadas até o momento impelem a conjecturar que, para que

possamos fomentar a movimentagdao do pensamento, as escritas e as imagens que

C é Zero-a-Seis, Floriandpolis, v. 26, n. 49, p. 138-160, jan./jun., 2024. Universidade Federal de 142

Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2024.e94435 I



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2024.e94435

venham a compor o diario necessitam ir além da ilustracdo e do relato. Se optarmos
somente pela descricao do que aconteceu, estaremos propensos a reproduzir as
acepcoes hegemonicas e as herangas que nos acompanham. Ao investir na poténcia da
problematizagao e ao “vislumbrar outras facetas daquilo que foi apresentado sempre
da mesma maneira, passamos a desenhar outras paisagens de vida e a conceber o
mundo como um processo de criagao” (Cardonetti; Oliveira, 2019, p. 6), inventando
maneiras outras de estar docente.

Em vista disso, para cada pessoa que se dispuser a construir um diario visual
e/ou textual e experiencia-lo, serdo distintas as conexdes realizadas, bem como a
atmosfera acontecimental em que foi produzido. Essa colocagao exime qualquer
intencdo de fazer com que essa proposta seja vista como um método, como um passo
a passo a ser seguido.

A criacdo de diarios, incontestavelmente, tem muito a oferecer e a ser explorada
na formagao de professores/as. Contudo, necessitamos ter moderagao para que nao
venhamos a considerar essa pratica como “um instrumento passivel de um uso
prescritivo e regulador no ambiente formativo. Estamos fartos de ‘cartilhas
pedagodgicas’, de consensos sobre o ideal de docéncia” (Cardonetti; Garlet; Oliveira,
2021, p. 287), ou seja, de “concepgodes salvacionistas de cursos de formacao” (Hardt,
2016, p. 6) e de formacgao continuada.

O encontro entre diarios e CAEI passa a ser percebido, nesse prisma, como uma
alianga, onde inumeras linhas de forcas podem potencializar (ou ndao) movimentos
transversais do pensar em relacdo a docéncia. As narrativas imagéticas e textuais
selecionadas das cursistas, tanto no didario como no questionario, oferecem-nos um
panorama dos desafios enfrentados, das problematizacdes suscitadas e da maneira

singularcomo cada uma experienciou esse encontro.
HORIZONTE DE POSSIBILIDADES PARA SE PENSAR A DOCENCIA

Aguele que narra revisita sua experiéncia, passando a escutar a si mesmo a partir
de outra temporalidade (Martins; Tourinho, 2009). Ao nos deter nas narrativas de um
grupo, sejam elas apresentadas de maneira textual e/ou visual, passa-se a entrar em
contato com distintas escutas de si e do mundo. “A importancia das narrativas esta
naquilo que elas nos provocam e evocam a pensar e nas outras conexodes que elas nos
desafiam arealizar” (Cardonetti, 2014, p. 27). Diante disso, a mesma autora acrescenta

gue ao eleger “uma investigacdo de carater narrativo, também estamos levando em
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consideragao o cruzamento e o compartilhamento, pois tanto os colaboradores como os
investigadores estao envolvidos neste processo” (Cardonetti, 2014, p. 27).

Os movimentos do pensamento acionados no decorrer dos encontros, durante as
sextas-feiras a noite e aos sabados pela manha e tarde, ao longo de um ano e meio,
passaram a estar presentes nos diarios. Esses vestigios colaboraram para que as
formadoras do CAEI tivessem acesso aos sentidos construidos pelas cursistas em
relacao ao que foi trabalhado e problematizado no curso, bem como a repercussao que
os encontros produziram no tocante ao processo formativo.

A equipe formadora do CAEI, composta por professoras da UFSM e por
professoras de outras instituicdes, passou a compartilhar em momentos pontuais do
curso as pesquisas que cada uma tem empreendido no seu campo de estudo e atuacao.
Ao mesmo tempo, as cursistas trouxeram experiéncias significativas sobre o chao da
escola e os desafios enfrentados no ambiente educativo como professoras e/ou gestoras
da Educacao Infantil, promovendo uma troca de saberes e experiéncias. Esse dialogo
de mao dupla possibilitou uma conversa proficua, no decorrer do curso, na medida em
que formadoras e cursistas foram se produzindo/subjetivando, passando a auferir a
poténcia no encontro, no coletivo, no ‘estar juntos’.

Além de usufruir dessa intensa zona de vizinhancga, as visualidades trabalhadas
nos encontros desempenharam um papel importante no curso do CAEI, pois foram
disparadoras do pensar. Fotografias, curtas-metragens, videos com entrevistas,
producdes artisticas, intervengdes, performances e documentarios foram convidados a
estarem presentes nos encontros. Buscou-se, preferencialmente, apostar em imagens
gue se distanciavam dos parametros da experiéncia escolare que apresentavam outros
signos para fazer relagbes com a educacgdo e a docéncia, favorecendo um horizonte de
possibilidades e evitando relagdes costumeiras, redundantes e simplistas.

Machado, Almeida e Santos (2013) expdem que a relacao com imagens pode ser
vista como um “dispositivo agenciador de encontros, como estratégia que carrega a
poténcia de desmanchar formas endurecidas de viver e possibilitar outros modos de
existir” (Machado, Almeida, Santos, 2013, p. 26). Essa colocacao impele a pensar que
as composicoes em que a imagem estiver envolvida podem determina-la (mesmo que
provisoriamente), j@ que sdao capazes de fortalecer um ponto de vista fixado
anteriormente, como também resistir a ele, problematizando e criando diferentes
possibilidades de vida. "Quando tiramos proveito de sua faculdade plural, imagens sao
impelidas a outras imagens, diversamente do sentido representativo, em que as

imagens voltam para si mesmas” (Cardonetti, 2014, p. 21). Essa capacidade multipla
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oferece singulares experimentacdes, desafiando a criar diferentes conexdes para além
do ja dado e conhecido.

Imagens e textos trabalhados no decorrer do curso do CAEI se deslocaram do
seu espago e passaram a ser atualizados e recompostos nos didrios e nos questionarios
produzidos pelas cursistas. Além de apresentar alguns movimentos gestados dessa
producdo, nods, as autoras, passaremos a explorar no proximo tomo o que dessas
experiéncias continua a ressoar, ou seja, o que ainda se mostra como poténcia para
possiveis variacoes e criagoes.

Nesse campo de convergéncias, a intencdo € se ocupar de algumas narrativas
das cursistas oriundas de um questionario lancado ao final da producdo e da
apresentacdo dos diadrios, em 2019. Os excertos selecionados passaram a ser
disparadores para pensar e alargar as reflexdes sobre a pratica educativa das/os
professoras/os e gestoras/es participantes do CAEI. Para tanto, algumas linhas de forca
passaram a ser ativadas e problematizadas, porque dizem muito da alianga produzida
entre CAEI e diarios visuais e/ou textuais, conforme a seguir: A materialidade escolhida
na construcao do diario, As construcdes de sentidos produzidas junto aos encontros do
CAEI, Os desafios de uma professora e/ou gestora em constante formagao e Os
impactos da apresentacao do diario junto ao coletivo.

A MATERIALIDADE ESCOLHIDA NA CONSTRUGCAO DO DIARIO

Figura 1 - Diario ‘Sofd’, da cursista Gytanes, 2018 (primeira linha) e Diario ‘Vivéncias da Fani no CAET,
da cursista Stefanie, 2018 (segunda linha).

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2022).
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A escolha da materialidade do meu diario se deu justamente por eu ter podido
fazer uma analise e olhar para as praticas que eu havia conhecido e desenvolvido
na minha trajetdria inicial na docéncia. Também se deu porque através dos nossos
encontros do CAEI pude aprender e desenvolver-me ainda mais como pessoa,
colega, profissional... [...] recebi d4nimo, encorajamento e dei inicio a retomada
dos meus objetivos. Sendo esse um dos significados geral do meu diario visual: o
levantar-se e sair da zona de conforto (Cursista Gytanes).

O diario “Vivéncias da Fani no CAEI” conseguiu resumir e ter relagdo com meus
interesses e pesquisas enquanto docente, pois apresentei um jogo, que acredito
ser o principal mecanismo ludico de aprendizagem. Este recurso norteia minha
caminhada como docente, pois acredito que a ludicidade tem papel fundamental
no desenvolvimento das criancas pequenas. As contribuicbes que a brincadeira e
0 jogo proporcionam no desenvolvimento na Educacado Infantil sGo inumeras e
apostar na formacdo de “professores brincantes” transformaria o cendrio da
escola, pois a atividade Iludica tem conquistado um grande espaco na educacdo
(Cursista Stefanie).

As narrativas visuais e textuais das cursistas Gytanes e Stefanie nos incitam a
pensar como a materialidade criada para produzir um diario pode expressar os rastros
de como cada professor/a e/ou gestor/a tem se movimentado e se singularizado na
experiéncia educativa. Ou seja, o formato selecionado e produzido do diario diz muito
dos desafios, dos interesses e das expectativas que cada um/a tem vivenciado.

O desafio em escolher uma materialidade que venha a contemplar e
problematizar os aspectos que cada um elege como significativo exige certa abertura
para a experimentacdo e para a aventura de caminhos desconhecidos e imprevisiveis.

A cursista Gytanes, por exemplo, explora através do diario ‘Sofa’ o comodismo,
a inseguranca, o medo da mudanca... Ao trazer esses aspectos nevralgicos para a
discussao, ela possibilita ‘tirar debaixo do tapete’ os receios que Ihe acompanhame se
demorar em cada um deles, problematizando-os junto de um coletivo. Essa atitude
exige coragem e transparéncia, pois, na maioria das vezes, o esforco para encobrir os
estranhamentos e as vulnerabilidades sao mais fortes, impedindo que venham a tona
os temores e as inquietacoes.

Cardonetti e Oliveira (2019) observam que, ao produzir os diarios, faz-se
oportuno “daratencao as nossas escolhas, ao que deixamos de trazer para a discussao,
ao que salientamos, ao que camuflamos e ao que maquiamos” (Cardonetti; Oliveira,
2019, p. 5). Inclusive, uma importancia maior necessita ser empreendida naquilo que
se deseja ocultar e encobrir, pressupondo que ali pode estar um material potente a ser
explorado e problematizado.

A cursista Stefanie, por sua vez, investe na ludicidade, na interatividade, no
compartilhamento, no prazer de aprender. A materialidade escolhida propiciou que as

formadoras e cursistas do CAEI se sentissem convidadas a participar e interagirno jogo,
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ou melhor, no diario, estabelecendo uma atitude que ultrapassa a contemplagao. Outro
aspecto que merece ser mencionado € que, em sua narrativa, ela coloca a importancia

nr

de “apostar naformacao de ‘professores brincantes’”, pois isso “transformaria o cenario
da escola”. Se pensarmos no cenario educativo, o jogo possibilita esquecera nogdo do
tempo e as tensdes do dia a dia, concorrendo para uma experiéncia/aprendizagem mais
alegre, leve e prazerosa.

O jogo oportuniza que ambos (professor/a e criancas) passem a estar sujeitos a
situacdes inesperadas, imponderaveis e inusitadas. E ¢é exatamente essa
imprevisibilidade que possibilita um espago aberto para que, junto das criangas, o/a
professor/a possa ter a estreia de um gesto, colocando-se na condigcao daquele/a que
nao sabe o que vai acontecer, em vez daquele/a que tudo sabe, que sempre guia e
direciona.

Além desses dois diarios, outros formatos foram criados e apresentados pelas
cursistas no CAEI: histdrias em quadrinhos, albuns, murais, caixas, maletas, bonecas,
roca de fiar, 6culos de madeira, livro gigante, sistema solar, arvores, camisetas, etc.
Segundo Cardonetti e Oliveira (2015, p. 62), “a pesquisa com outros materiais no diario
pode levar a fazeroutras relagoes, viabilizando um aumento de perspectivas e gerando
novos matizes”, isto €, a materialidade pode ser propulsora de outras conexodes e
ampliadora do leque de possibilidades e focos de discussao. *Um mesmo assunto pode
ser desenvolvido de forma diversa quando explorado em outra configuracao”
(Cardonetti; Oliveira, 2015, p. 62).

Ao ter contato com as provocagdes que o material suscita, vamo-nos colocando
em obra nesse processo, uma vez que somos incitados a todo o momento a rever
algumas convicgoes e afirmar a multiplicidade, inaugurando a possibilidade de nos

estranharmos e diferirmos de nds mesmos.
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AS CONSTRUGCOES DE SENTIDOS PRODUZIDAS JUNTO AOS ENCONTROS DO
CAEI

Figura 2 - Diario ‘Balanga’, da cursista Katiane.

Fonte: Arquivopessoal das autoras (2018).

Em seu diario, a cursista Katiane acolhe algumas frases proferidas no primeiro
encontro do CAEI. As colocagdes da formadora responsavel pela fala da noite ressoaram
e foram capazes de afetar a cursista, disparando o pensar em relacao a sua pratica
docente. Ao questionar se as atividades que esta propondo junto as criangas sdo apenas

“fazecdo”, passa a fazer uma avaliacao de sua atuacao em sala de aula.

Senti-me desacomoda com a fala da formadora, a qual me instigou em diversos
pontos, dentre eles a respeito da "Fazecdo - como fazer qualquer coisa para
encher o tempo, porém vazia e estéril de sentido”, entdo, cada vez em que
proponhoalgo as criancas penso: Isso é fazecao ou é significativo? Algumas frases
da formadora também me fizeram olhar realmente ao que vemos: "De tanto ver,
vocé ndo vé”, "O habito faz sujar os olhos e lhes baixa a voltagem” (Cursista
Katiane).

Uma das construcgoes foi em relacdo as propostas e as posturas que adotamos, as
vezes sem nos darmos conta. Utilizamos proposicbes que ndo favorecem ou
favorecem pouco que as criangas tenham possibilidades de pensar e agir
(Cursista Suélen).

Isso nos leva a conjecturar que os estudos e os debates realizados no CAEI
repercutiram para a cursista Katiane. Ao expressar no diario as inquietacdes que a fala
da formadora produziu, ela revisitou o0s acontecimentos passados em outra
temporalidade, ampliando sua visdao sobre sua propria atuacao docente. Esse
movimento acionou uma dindmica de reavaliacao e intensificou a criacdo de distintas
maneiras de operar no cenario da Educacao Infantil. O diario, portanto, pode ser
encarado como um potente dispositivo, no qual é possivel rever a pratica educativa e
“esbogar outras possibilidades de atuar, simulando diferentes modos de ser e

ficcionando singulares formas de vivenciar a docéncia” (Cardonetti, 2014, p. 33).
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As duas frases selecionadas ao final da narrativa da cursista Katiane, impele-nos
a trazer para a discussdo a questao da naturalizacdo do nosso olhar frente a paisagem
educativa. Com a colocacao “De tanto ver, vocé ndao vé”, é possivel problematizar o
cenario habitual onde estamos enredados, pois, por ser um ambito corriqueiro de
atuagdo, passamos, por vezes, a ndo visualizar e apreender o que esta a nossa volta.
Ou seja, como é um cenario familiar, o entorno pode ficar invisivel, porque “[0] habito
faz sujar os olhos e Ihes baixa a voltagem”.

Outro topico que pode ser trazido para o debate se refere a posicao refrataria.
Quando nos posicionamos dessa maneira a um panorama nao costumeiro, impedimos
de visualizar e de experienciar outras coisas. Por isso, convém questionar: *Como nos
deixar tocar por aquilo que no primeiro momento nao faz sentido para n6s? Como se
deixar afetar por aquilo a que nao estamos habituados?” (Cardonetti; Oliveira, 2017, p.
33).

Esses questionamentos nos levam a pensar que o desafio talvez esteja em
caminhar sem a intencao de visualizar alvos preestabelecidos, e sim apostar em uma
dindmica que traceja seus encontros e suas aliancas ao caminhar. Para que isso possa
acontecer, faz-se necessario inibir a atencao seletiva que comumente prevalece e
direciona o nosso funcionamento cognitivo, no qual estd permeado de movimentos
calcados no reconhecimento e no rebatimento de uma imagem prévia do pensamento
(Kastrup, 2015).

A vista disso, busca-se explorar e ativar uma atencdo a espreita das forcas
circundantes durante o percurso, investindo no movimento “flutuante, concentrado e
aberto” (Kastrup, 2015). ‘Flutuante’ para que nao venhamos a nos deter em um Unico
caminho ou ponto de vista, estando receptivo as imprevisibilidades que possam surgir
no trajeto; ‘concentrado’ para que ndo nos dispersemos da linha ténue que transpassa
nossas aulas, ou seja, os objetivos; e por fim, o movimento ‘aberto’ para que o leque
de possibilidades do pensar possa ser a todo o momento ampliado.

Ja a cursista Suélen traz a tona em sua narrativa a questdo de usarmos em
nossas praticas escolares proposicdes que pouco ou nada favorecem as criangas
pensarem e agirem. Essa colocacdo é pertinente de ser explorada, uma vez que diz
muito da maneira como nos posicionamos como docentes na Educagao Infantil.

Neste artigo, partimos do entendimento que “pensar nao significa exercitar
movimentos mecanicos de reconhecimento e de combinacdo com o corriqueiro ou com
algo preestabelecido, pensar esta relacionado com a criacdao” (Cardonetti, 2014, p. 12).

Ou seja, o pensamento se distingue do evento da recognicao: o primeiro leva em
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consideracao as contingéncias do momento e aquilo que incita a criar, enquanto o
segundo esta ligado ao exercicio de associacao e de equivaléncia.

Muitas vezes, na sede por transmitir informagdes, passamos a espantar as
experiéncias criadoras que poderiam se dar no cenario educativo. A pressa em solicitar
respostas, que condizem somente com as perguntas langadas e que estao coadunadas
com o que foi trabalhado, priva as criangas de pensarem em outras possibilidades e de
trazerem questdes problematizadoras relevantes para o debate.

Por todas essas colocacdes, é pertinente questionar: Estamos propiciando
didlogos e atividades as nossas criancas que ndo as excluem, tampouco as coloquem
em uma posicao subordinada de nao saber? Como estamos lidando com a
imprevisibilidade? Temos acolhido as possibilidades que ela oferece?

E ainda: Como tém se dado as relagdes na Educacao Infantil? Sao relacdes
calcadas na verticalidade e no autoritarismo, tendo o professor como Unico detentordo
conhecimento? Ou temos apostado na experimentagao, no compartilhamento e na

coautoria? Pensemos...

OS DESAFIOS DE UMA PROFESSORA E/OU GESTORA EM CONSTANTE
FORMACAO

Algo bastante desafiador é quando o nosso ambiente de trabalho tem uma
sistematica que as vezes pode ndo permitir ou aceitar novas praticas vindas de
um aperfeicoamento cursado e, entdo, temos que ter argumentos qualitativos
para defender essas praticas, mostrando o porqué devem ser vivenciadas pelas
criancas. Mas o maior desafio é reconhecer que estamos em constante
metamorfose e que a nossa qualificacgdo ndo para e ndo termina quando eu faco
um novo curso (Cursista Gytanes).

Um dos principais desafios dos profissionais da educacdo em constante formacado
se da pela questdo de que forma ele ird colocar em pratica no seu ambiente
profissional o que vem aprendendo em suas formacgoes, de que maneira utilizara
este conhecimento adquirido em sua realidade escolar e de seus alunos (Cursista
Katiussa).

Um dos desafios de uma professora em constante formacgdo é estar atualizando
sua pratica pedagdgica em relagdo as politicas publicas, que estdo em constantes
mudancgas, isso requer estudo e sair da zona de conforto. Escutamos muitas vezes
das colegas: Eu trabalho assim, e ndo quero mudar! E dificil elas entenderem que
esse formato ndo atende as necessidades e anseios das criancas mais hoje. Como
gestora também enfrento essa resisténcia dentro da escola. As atividades e
propostas de trabalho abordadas no CAEI, quando apresentei na escola, ndo
foram bem aceitas, pois certas colegas acharam que ndo eram para a nossa
realidade e que ndo daria certo (Cursista Adriana).

As trés narrativas selecionadas nesta terceira linha de forga tratam do desafio

em operar com a teoria e a pratica em revezamento, entendendo que “a pratica é um
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conjunto de revezamentos de uma teoria a outra e a teoria um revezamento de uma
pratica a outra” (Foucault, 2012, p. 69-70). Por conseguinte, algumas inquietagdes
foram extraidas das narrativas: Como compreender que necessitamos estar em
constante mudanga e que a formagao nao se encerra quando realizamos um novo
curso? Como colocar em pratica no ambiente profissional o que temos aprendido nas
formacgoes continuadas? Como lidar com discursos que afirmam: “Eu trabalho assim, e
nao quero mudar!”?

Com intuito de problematizar esses questionamentos, entendemos ser pertinente
trazer para o didlogo como algumas autoras tém percebido a relagdo entre teoria e
pratica. Oliveira et al. (2018) problematizam algumas alternativas do porqué ouvimos
com frequéncia a seguinte afirmativa nos discursos docentes: ‘Na teoria € uma coisa,
na pratica é outra bem diferente!’. A primeira opgao cogitada esta relacionada ao “fato
de esperarmos que algumas teorias nos digam ‘o que fazer’, nos deem uma férmula
que nao produza equivocos ao operarmos com elas” (Oliveira et al., 2018, p. 95). A
segunda, por sua vez, espera “que a teoria venha a nos explicar os porqués de certas
coisas acontecerem”, entendendo as “teorias como explicagdes inequivocasdo mundo,
como verdades vindas de pessoas quase que divinas, de tao legitimadas a falarem sobre
0 que nos passa (Oliveira et al., 2018, p. 95).

Em ambas as possibilidades o desajuste entre teoria e pratica € encarado como
falha, falta e inadequacdo. Contudo, poderiamos questionar: Por que nao apostar na
poténcia inventiva do desajuste entre a teoria e a pratica? Isto &, por que ndo investir
no desencaixe, com o intuito de criar outras praticas ou produzir novas contribuicoes
tedricas? Como fazer uso da teoria e da pratica, de maneira que elas possam ser
disparadoras de outras possibilidades? Por que nao suplantar a reproducao e ir em
busca de uma conversa que faz potencializartanto a teoria quanto a pratica?

Nosso entendimento de conversa comunga com as colocagdes das autoras,

conforme a seguir:

Conversardiz respeito, portanto,a umaescutae produgao de sentidos que sedao
em um ‘entre’, que ndo se fixano que o autor disse nem na imposi¢cao de encaixe
de nossas experiéncias com o que ele disse. Uma conversa, no modo como a
entendemos aqui, existe no desajuste, e ndao propriamente na busca de um
consenso apaziguador; trata-se de alianga que arrasta um e outro a ser diferente
do que é.

Talvez esse desajuste seja a poténcia ou ponto de encontro entre teoria e pratica,
o que faz uma arrastar a outra a regides desconhecidas que as fazem fulgurar em
outras possibilidades de existéncia, a produzirem -se a partir da diferenca (Oliveira
etal., 2018, p. 95).
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As consideracoes realizadas até o momento nos fazem olhar para o desajuste de
outra maneira, encarando-o como uma oportunidade de desconstrugao e de reinvencgao
em relacao a formacao docente. Desse modo, o desafio estd em apostar no possivel
desencaixe entre as concepgdes e praticas trabalhadas na escola e nos cursos de
formacao continuada. Esse hiato podera potencializar o compartilhamento de saberes no
ambiente educativo e ser propulsor de mudancgas na maneira de pensar a educacao, a
docéncia e a infancia.

Entretanto, é interessante colocar que as mudancgas no espaco da Educacgdo Infantil
ndo acontecem de uma hora para outra; nao podemos esquecer que nos professores/as
carregamos em nossa bagagem diferentes concepcdes e praticas de outros tempos.
Algumas verdades estiveram presentes durante anos em nossas vidas e ndo é num passe
de magica que elas conseguiraoser rompidas e revistas.

Para que o processo de mudanca possa ser efetivo e pleno na esfera educacional
infantil, & preciso ter prudéncia e cautela em sua implantacdo, demandando reunides,
debates, encontrosde estudos e avaliagOes constantes. As vezes, em funcao da urgéncia
imposta, alguns inconvenientes podem acontecer, pois como coloca Fischer (2002),
talvez venhamos a ser “intelectuais em atitude de risco” (Fischer, 2002, p. 69), isto &,
apesar dos novos preceitos tedricos ja estarem impregnados ao nivel do nosso discurso,
ainda encontramos dificuldades em transgredir normas que estao introjetadas em nossa
atuacdo docente.

Outro aspecto que merece ser mencionado é que necessitamos ter certa prudéncia
para que ndo nos apaixonemos cegamente pelas novas teorias, pois elas nao carecem
serem vistas como modelos ou como verdades absolutas, mas sim como “ferramentas”
(Foucault, 1991). O desafio consiste em coloca-las para vibrar em diferentes situacoes,
produzindo desse modo variacdes na propria teoria, consoante as contingéncias e
necessidades de cada momento.

Essa é uma questao pertinente de ser problematizada, levando em consideracao
que a realidade da escola, por estar sempre em movimento, tem muito a oferecer e
contribuir para que teorias possam ser revistas, “implorando para si outros modos de
serem escritas/pensadas” (Oliveira etal., 2018, p. 95). Contudo, é oportuno reiterar que
as relacdes estabelecidas nao tém a intencao de estarem associadas a uma busca pela
semelhanca e equivaléncia, afinal “"ndo se pensa a teoria e a pratica como representagao
ou decalque uma da outra”, elas “acontecem no fluxo de um revezamento que

potencializa, que faz tomar folego, uma e outra” (Oliveiraet al., 2018, p. 95).
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O revezamento, nesse sentido, busca arrebatar as convicgdes produzidas entre

teoria e pratica, colocando-as para conversar a todo o momento. Esse movimento nos

desafia a olhar para aquilo que nos inquieta, inibe e restringe, mas também para as

infindaveis possibilidades de sermos diferentesdo que somos.

0S IMPACTOS DA APRESENTACAO DO DIARIO JUNTO AO COLETIVO

Figura 3 - Diario ‘Livro’, da cursista Paula.

Fonte: Arquivo pessol da.s autoras (2018). .

Foi muito importante ouvir e compartilhar estes momentos com as colegas e
formadoras. Este tempo de reflexdo, o qual, muitas vezes, ndo temos na escola, é
de extrema importéncia. Parar, perceber, ouvir, enxergar, sentir e refletir sobre
nossas praticas e buscas que realizamos faz parte do processo de avaliacdo do
nosso trabalho, das nossas posturas e o momento em que paramos para ver que ja
conseguimos enquanto docentes (Cursista Suélen).

Creio que o formato (livro) e linguagem (oral) utilizada para apresentar o diario
dialogaram com o fio condutor elegido inicialmente, e a partilha com o coletivo se
caracterizou como relevante, pois na medida em que compartilhamos podemos
expressar nossas concepgoes, ao mesmo tempo em que ha a possibilidade de revé-
las por meio das interagles e contribuicbes das colegas e formadoras (Cursista
Paula).

O feedback das formadoras foi algo muito motivador e fez com que eu acreditasse
ainda mais em meu trabalho e nas linhas de pensamento que procuro seguir [...].
Inclusive, depois da apresentacédo do diario, tive a ideia de realizar um “Encontro
Formativo” com a equipe da escola de Educacao Infantil da qual sou coordenadora
pedagdgica, onde conseguimos dialogar sobre as reflexdes propostas no jogo de
tabuleiro (Cursista Stefanie).

As trés narrativas selecionadas trazem para a discussao algumas repercussoes em

relacdo a apresentacdo do diario no coletivo. A cursista Suélen, por exemplo, expde na

sua escrita a importancia desse “tempo de reflexdo” junto ao grande grupo, “o qual,

muitas vezes, nao temos na escola”. Essas colocacdes nos fazem pensar a importancia

de propiciar tempo na nossa agenda escolar, com intuito de promover o

compartilhamento das nossas experiéncias educativas. A dindmica de incluir as duvidas

e as fragilidades possibilita que nds nos comprometamos com a caminhada do outro,
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buscando alternativas para os possiveis problemas e desafios que cada um esta
enfrentando.

A exposicao do diario para a equipe de trabalho possibilita uma autoavaliacdaoe o
envolvimento com o outro. De acordo com Cardonetti e Oliveira (2018, p. 11),
“enxergamo-nosem muitas situagdes no diario do colega, colocamo-nos no lugardele e
passamos a pensar a nossa pratica docente. Este ambiente narrativo dos pensamentos
dos individuos contribui para um proficuo jogo de intercambios”.

Como narra a cursista Paula, no momento em que exp0s seu diario, sentiu-se
provocada com as “interagdes e contribuigdes dos colegas e formadoras”, impelindo-a a
olhar para determinados aspectos ndo pensados ou ndo tao bem explorados. Isso se fez
presente na exposicdo do seu diario, intitulado ‘Livro’, visto que durante a apresentacdo
oral ela foi inquirida sobre o motivo pelo qual as experiéncias trazidas no seu diario
estavam compartimentalizadas em campos do conhecimento. Ela pontuou que, ao trazer
no diario o que Ihe afetou durante o curso, sua agao foi automatica, isto &€, separar por
areas do saber. Com os questionamentos lancados, a cursista foi impelida a pensar sobre
algumas concepgles que estavam naturalizadas em sua pratica e que, muitas vezes, ndo
eram percebidas.

A fragmentacao das disciplinas em gavetas prioriza a homogeneizacao da
comunicagao na corporagao dos iguais. Nao podemos esquecer que as coisas evadem,
extravasam e rompem, ja que as multiplicidades ndo permitem ser dirigidas e
conformadas por uma estrutura. O desafio consiste em fazer as diferentes areas
conversarem, de modo que os saberes, a partir de suas singularidades, passem a se
conectare se misturar, a depender dos interesses e das necessidades do momento.

Entender a proveniéncia dos saberes que conservamos como certos e
problematizar as praticas que os legitimam é um movimento necessario (Pereira, 2010),
pois somente assim teremos condicdes de rever algumas verdades que nos acompanham
e invencionar outras tantas que respondam as demandas de uma sociedade
contemporanea.

A terceira narrativa selecionada explora as ressonancias alastradas a partir da
apresentacdo do diario, ou seja, como o evento da exposicdo pode disparar novos
propdsitos e novas intencdes. As ressonancias de um encontro, por vezes, sao
constatadas bem mais tarde, “passando a se atualizar junto ao vivido pelas formas de
disposicao, recombinagao dos elementos e forcas em cena” (Cardonetti, 2014, p. 72).
Isto é, “depois da apresentacao do diario”, a cursista Stefanie teve a ideia de “realizar

um ‘Encontro Formativo’ com a equipe da escola de Educacdo Infantil”, na qual é
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coordenadora pedagdgica. O seu diario (jogo de tabuleiro no tecido) passou a ser
redimensionado e explorado de maneira diferente, a fim de atender as necessidades
daquele novo cenario educativo.

Ao trazer essa materialidade para o encontro formativo, a cursista Stefanie passa
a reiterar a narrativa referenciada na primeira linha de forga, ou seja, o investimento na

rr

“formacao de ‘professores brincantes’”. Ao convidar as colegas da sua escola a
vivenciarem e problematizarem uma experiéncia formativa com diversao, alegria e
prazer, passa a perspectivar que é possivel redimensionar o modo de experienciar a
docéncia, deixando-se contagiar por essa instigante aventura.

A intensidade deflagradora das linhas de forcas que transpassaram cada diario
visual e/ou textual produzido no CAEI possibilitou a movimentacao e a revisao de algumas
convicgOes predefinidas e conformadoras em relacao a docéncia, tanto para as cursistas
guanto para nos, formadoras. As discussdoes fomentadas se mostraram como uma
possibilidade dentre muitas, um caminho viavel que acolhe nossos anseios atuais e nos
langa inUmeros desafios.

Em relacao a isso, Fischer (2005) langa algumas provocacgoes:

[a]té que ponto aceitamos modificar nossas certezas consoladoras? Em que medida
revolucionamos nossaalma, deixamo-noslibertaro pensamento daquilo que jaesta
ali instalado, pensado, silenciosamente, parair adiante, converterarota, abandonar
a serena atitude de quem legitima o que ja sabe? (Fischer, 2005, p. 135-136).

Entendemos que, para produzir um desvio de percurso, é preciso algo mais que
vontade eintencao de mudar, é necessaria a acao, o deslocamento e o confronto consigo

mesmao.
CONCLUSOES QUE ABREM ESPACO PARA OUTROS ‘E’(S)...

Um encontro ndo é apenas uma reuniao de corpos, mas € o que acontece quando
esses corpos se movimentam e se unem. O desafio estd em se deixar afetar pelo que
acontece nessa conexao, estando sujeito as proposicdes provocativas, desafiadoras e
imprevisiveis. Por isso, ndao se trata de impor, controlar e nem de prever, mas de
experimentardiferentesarranjos e de se aventurar a inventarinusitadas composigoes.

Em vista disso, esse artigo buscou explorar o encontro entre a ‘formacao continua
de professoras/es e gestoras/es da Educacdo Infantil’ e a ‘producdo dos diarios visuais
e/ou textuais’. A presenca da particula‘e’ feztoda a diferenca nessaalianca, porque, ao

adota-la, passou-se a investir na relacao tensionadora que essa conjuncao conseguiu
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propiciar, inferindo zonas de vizinhanca e suas relagdes de intensidade, mas
principalmentede implicagdao. As experimentagoes e problematizagoes produzidas nessa
alianca possibilitaram tecer algumas consideracdes em cada linha de forga explorada
anteriormente.

A materialidade elegida na confeccao do diario pelas cursistas, foco da primeira
linha de forca, conseguiu expressar os movimentos que elas empreenderam na
experiéncia educativa na Educacao Infantil, suas escolhas, suas crencas e algumas
herancas indesejaveis de outros tempos que ainda estao presentes nas suas praticas,
apresentando, desse modo, como o diario pode ser um potente dispositivo para se ver e
se rever como docentes. Também conseguiu trazer a tona para a discussdo, através da
experimentagado do diario ‘Vivéncias da Fani no CAEI’, a importancia em apostar na
formacao de “professores brincantes”, e do quanto essa maneira de estar docente pode
contribuirem relagdes leves e prazerosas em uma instituicao de Educacao Infantil.

A segunda linha de forga se ocupou de olhar para os encontros de estudo do CAEI,
na forma como eles apareceram nos diarios e de que maneira eles instigaram as cursistas
a olhar para as praticas que estdo realizando com as criangas. Essas reflexdes impeliram
a pensar na importancia da coautoria e do compartilhamento no processo educativo, para
que nao se venha a priorizar apenasa informagao ou a “fazegao”, pois estas, infelizmente,
espantam as experiéncias criadoras das criancas. Outra maneira de espantar o vigor
criadorinfantilacontece quando nao acolhemosa imprevisibilidade de uma crianga, seja
através gestos inesperados ou de perguntas que parecem nao ter sentido e respostas.
Essas situacdes passam a nos convocar a pensar sobre a capacidade que as criangas
dispbem para vivenciar intensamente a poténcia do impensado do pensamento,
distanciando do esperado e do ja estipulado por nés adultos.

Na terceira linha de forga, trés narrativas de professoras e/ou gestoras foram
selecionadas com o intuito de trazer para a discussao alguns desafios enfrentados pelas
cursistas. As narrativas tratam de algo que atravessa todas elas, isto &, o revezamento
entre teoria e pratica. Potentes desdobramentos foram explorados, entretanto vale
reiterar a importancia de colocarteoria e pratica para conversar, sem imposicoes e sem
encaixes perfeitos. A riqueza esta no desajuste, arrastando uma e outra a ser diferente
do que é, “pois a teoria nunca dara conta da pratica e a pratica nunca dara conta da
teoria, j@ que ambas estarao constantemente sendo produzidas nesse revezamento,
sempre em obra, em curso” (Oliveiraet al., 2018, p. 96).

A apresentacao do diario junto ao coletivo no CAEI, ponto explorado na quarta e

ultima linha de forga, possibilitou um tempo para enxergar o trabalho de cada cursista
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de maneira perspectivada, momentos tao preciosos que, em muitas vezes, nao sao
priorizados nas instituicdes educativas. Esse cenario formativo passou a ser visto como
um laboratdrio de experimentacao, pois ao entrar em contato com as vivéncias das
cursistas, nés, formadoras do CAEI, passamos também a aprender sobre si mesmas,
entrando em conexao com os fios que nos constituiram como docentes e colocando as
nossas concepgoes sob suspeita e em constante escrutinio.

As construcdes de sentidos exploradas junto as linhas de forga nao tiveram o
intuito de se tornar uma autoridade que dita o que se deve pensar, dizer e fazer em
relacdo a formagdo continua ou a docéncia, porque as relagdes construidas com as
narrativas visuais e/ou textuais selecionadas para essa escrita nao tiveram a pretensao
de revelar ou impor verdades na Educagao Infantil. Almejamos apenas que, com elas,
fosse possivel compartilhar saberes, compor outras aliangas e dar passagens a criagao
de inumeros sentidos.

A alianca engendrada possibilitou outras composicoes, nao se contentando com
uma via unica e uma duradoura formade agir. Esse descontentamento passou a viabilizar
também a interrupcdo e a revisdo do que se estd fazendo, contribuindo para que se
avaliem constantemente as escolhas realizadas e o que se esta produzindo como
docentes e/ou gestores/as no cenario infantil. Ademais, essa inquietude potencializou a
invengao de outras maneiras de agir, desafiando a experienciar situagdes ainda nao
vivenciadase acreditando que se pode ser sempre de outra maneira.

Por isso, o maior presente que essa alianca nos ofereceu é que ela continuaa nos
desafiar constantemente a produzir um movimento de pensamento, ja que questiona o
imperioso ‘é assim’ para o indagativo ‘como e por que nos produzimos assim’? Ao
problematizar essas questdes, somos desafiados a ir mais além, entoando

provocativamente aos quatro ventos: ‘e se fosse assim’?... ‘e se’?... ‘e se’?... ‘e se’?
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