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RESUMO

Este artigo, fruto de pesquisa de mestrado profissional, busca responder a seguinte pergunta: Como as
professoras de bebése criangas bem pequenas registram as propostas pedagdgicas no diaa dia. O objetivo
geral é verificar como e se o registro reflexivo qualifica a pratica pedagdgica das professoras de educacdo
infantil. O universo do estudo é uma Escola Municipal de Educacdo Basica da cidade de Sdo Bernardo do
Campo/SP. Os instrumentos de producao de dados sdo os registros realizados por duas educadoras da
creche e entrevistas semiestruturadas com as mesmas docentes. Os dados indicam que as professoras de
educacado infantil registram suas praticas, porém se tornam eficazes a medida que hd um processo
formativo reflexivo. O papel da coordenadora pedagdgica é fundante nesse processo, pois suas devolutivas
gualificam as praticas da escrita cotidiana.

PALAVRAS-CHAVE: Registro reflexivo. Coordenacdo pedagdgica. Profissionalizacdo docente. Educacdo
infantil.

ABSTRACT

This article, the result of master's research, seeks to answer the following question: How do teachers of
babies and very young children record pedagogical proposals on a daily basis. The general objective is to
verify how and if the reflective record qualifies the pedagogical practice of early childhood education
teachers. The study universeis a Municipal Basic Education Schoolin the city of Sdo Bernardo do Campo/SP.
The data production instruments are records made by two daycare teachers and semi-structured interviews
with the same teachers. The data indicate that early childhood education teachers record their practices,
but they become effective as there is a reflective training process. The role of the pedagogical coordinator
is fundamental in this process, as her feedback qualifies everyday writing practices.

KEYWORDS: Reflective record. Pedagogical coordination. Teaching professionalization. Early childhood
education.
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INTRODUCAO

O trabalho dos professores e professoras, especialmente no segmento da
educacdo infantil, utiliza varios tipos de registros que compdem a documentagdo
pedagogica para acompanhamento do processo de desenvolvimento e aprendizagem
das criancas, a saber: fotos, filmagens, mini- histoérias, portfdlios, registro diario, entre
outros. Porém, cabe deixar claro que traremos, a luz da nossa discussao, o registro
escrito pelo professor, sobre o seu fazer diario.

Os registros realizados pelos educadores, geralmente, propdem-se a contar como
as criancas aprendem e se desenvolvem, além do desenrolar de cada proposta
planejada. Ou seja, o registro tem o importante papel de apoiar e sistematizar as
propostas pedagdgicas, avaliando o desenvolvimento e a aprendizagem das criancas e
possibilitando a prépria reflexdao sobre suas praticas, partindo do envolvimento das
criangas, para que os professores possam rever suas praticas, o desenvolvimento e a
aprendizagem dos pequenos.

Porém, para que esse registro possa efetivamente retratar o percurso das
aprendizagens e o desenvolvimento das criangas, € necessario que ele seja realizado
de maneira reflexiva. Segundo Ostetto (2017), o registro diario do professor e da
professora € o “espaco do vivido”, onde os sentimentos que permeiam o fazer
pedagodgico aparecem como marcas e tém profunda relacdo com a formacao docente.

A professora de bebés e criancas bem pequenas? necessita olhar para o processo
de desenvolvimento e aprendizagem de seu grupo, mas, para que isso seja possivel, é
preciso que se conecte com suas proprias emogoes, que olhe o todo, tentando entender
o entorno do processo e, assim, consiga apontar dificuldades e avangos em suas
praticas e utilizar o registro como uma ponte entre a reflexao e a agao.

Madalena Freire (1996) ressalta que os registros permitem que o professor revise
o0 que ja foi proposto por ele, avaliando sua pratica e replanejando a sua acao
pedagdgica. A formagdo continuada em servigo pode auxilid-lo no aprimoramento da
escrita dos registros reflexivos, pois este € um instrumento que estreita o didlogo entre
teoria e pratica, possibilitando acdes mais conscientes e intencionais por parte dos
educadores. O artigo 31 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n°
9.394/96) aponta o registro como sendo fonte de avaliagdao, no sentido de

1 SegundoaBNCC (2018), consideram-se bebés, o grupo etario de zero a um ano e seis meses, e criangas
bem pequenas, o grupo etario de um ano e sete meses a trés anos e onze meses.
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acompanhamento do desenvolvimento das criangas na educacao infantil, sem o objetivo
de promogao.

Os processos de desenvolvimento e de aprendizagem adquirem um lugar de
destaque e ndao mais os resultados. Dessa forma, o registro assume um importante
papel, a medida que contempla o percurso e ndo o fim.

Para tanto, a formacao continuada em servigo pode auxiliar no aprimoramento
da escrita dos registros, como um instrumento que, quando feito de forma sistematica,
estreite o didlogo entre teoria e pratica, tornando-os reflexivos, possibilitando acoes
mais conscientes e intencionais, por parte dos educadores.

E na tarefa de reflexdo sobre o que vivenciaram que as profissionais podem
perceber aquilo que ainda necessitam desenvolver e aprender, e o que ja estad
consolidado, pois, segundo Madalena Freire (2021), toda a acao reflexiva nos leva a
constatar, a descobrir novos elementos, transformando-nos e transformando aqueles
que estdo a nossa volta.

A autora complementa, ressaltando que, ao registrar, deixamos nossas marcas
no mundo e nos apropriamos de nossa histéria coletiva e pessoal. Além disso, o registro
materializa 0 pensamento, permitindo uma volta ao passado, com foco no presente.

Fazemos histéria, diz Madalena Freire, pois aprender a registrar € um valioso
instrumento de consciéncia pedagdgica e politica dos docentes, uma vez que, ao
registrar, guardamos memorias, fragmentos do tempo vivido, que nos é significativo.

O papel do coordenador pedagdégico é primordial, no processo de qualificacdo
desse registro, para que ele passe de um registro descritivo para um registro que
contemple a analise da pratica, estabeleca relagao entre teoria e pratica, onde a escuta
da crianca se faca presente e dialogue com a coordenacao pedagdgica.

Assim, em nosso estudo, buscamos responder a seguinte pergunta: Como as
professoras de bebés e criancas bem pequenas registram as propostas pedagdgicas no
dia a dia? O objetivo geral é verificar como e se o registro reflexivo qualifica a pratica
pedagdgica das professoras de educacdo infantil. O universo do estudo é uma Escola
Municipal de Educacao Basica (Emeb) da cidade de Sdo Bernardo do Campo/SP. Os
instrumentos de producao de dados sao os registros realizados por duas educadoras da

creche e as respectivas devolutivas da pesquisadora/coordenadora.
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DELINEAMENTO METODOLOGICO

O presente estudo é de natureza qualitativa, do tipo intervencdo. A pesquisa
qualitativa, segundo Lidke e André (2020, p. 2), considera varidveis que interagem ao
mesmo tempo, entre si, “[...] no esforco de elaborar conhecimentos sobre os aspectos
da realidade que deverao servir para a composicao de solucoes propostas aos seus
problemas”.
Como procedimentos de pesquisa, utilizamos analise de registros realizados pelas
docentes e entrevistas semiestruturadas, pois, de acordo com Lidke e André (2020),
elas permitem o aprofundamento de dados produzidos em outras técnicas, e também
particularizam o ponto de vista de cada participante. Para preservar a identidade das
docentes, elas escolheram nomes de autoras brasileiras de suas preferéncias, sendo
elas: Cora Coralina e Carina Rissi, e a escola recebeu o nome de Emeb Notaveis
Escritoras.
Os critérios para a escolha das duas professoras que participariam do estudo
foram:
a) atuar na Emeb ha mais de 5 anos, demonstrando ter familiaridade com o
Projeto Politico-Pedagdgico da unidade;

b) ter participado das formagdes em trabalho, ocorridas semanalmente;

¢) demonstrar, ao longo dos anos, mudancgas na forma de registrar as acdes
pedagdgicas, observadas a partir do acompanhamento sistematico da
coordenacao pedagdgica da unidade escolar;

d) apontar as evidéncias, trazidas em seus registros semanais, do processo

evolutivo da escrita.

Foram lidos, em média, 120 registros, elaborados por duas docentes
participantes da pesquisa, e a mesma quantidade de devolutivas da coordenagao
pedagodgica, dentro do mesmo periodo. Porém, como documentos de analise, foram
selecionados 24 registros, nomeados como: registros iniciais, registros intermediarios
e registros reflexivos.

Os registros utilizados sao de propriedade das participantes do estudo. Desta
forma, foram feitas cOpias xerograficas do material, cujos originais se encontram com
elas.

Atuando na Emeb pesquisadadesde o ano de 2010 e tendo o registro narrativo
como objeto de total interesse, a coordenadora pedagdgica, e também pesquisadora
deste estudo, teve acesso a uma infinidade de materiais muito interessantes, porém,
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nao sendo possivel analisar a totalidade, decidiu-se pelos registros realizados por duas
profissionais que se ofereceram para participar da pesquisa, escritos entre os anos de
2017 e2019. Cabedizerque ofato desta investigacao ser fruto de estudos do mestrado
profissional, analisar a pratica ocorrida na unidade de atuacao profissional da
pesquisadora possibilitou intervencao direta na realidade escolar, justificada pelos
resultados produzidos.

Dados das entrevistas semiestruturadas realizadas com as docentes
participantesdo estudo

As entrevistas semiestruturadas seguiram um roteiro de oito questdes, a saber:
guando as professoras iniciaram a escrita dos registros diarios; o que as docentes
consideravam importante conter nos registros; se elas percebem alguma diferenca
entre o que selecionavam para escrever, antes da formagdo, e o que selecionam pds-
formacdo; como selecionam o que vao registrar; a que horas escrevem e com qual
frequéncia; qual o sentido que a escrita dos registros tem para elas; se é possivel
perceber alguma alteracao nos registros que realizaram ao longo do tempo e quais; se
elas consideram que ha reflexdo em seus registros e se percebem algum impacto da
escrita do registro em sua pratica profissional.

As falas das docentes revelam que, apesar de o registro fazer parte de suas
atribuicdes, nem sempre esse instrumento tem fungao clara para eles, deixando-o para
segundo plano ou somente registrando quando sdo cobrados. Por vezes, esse registro
é visto de forma secundaria, fazendo com que as professoras nao considerem
importante a escrita do seu fazer, tornando-se meras executoras de tarefas.

Dessa premissa, surge a necessidade daformagao para conceituare, por vezes,
desvelar o registro como meio de retomar, refletir e redirecionar a pratica, conforme
aparece na fala da professora Cora Coralina (2021): “[...] antigamente ndo me
preocupava em detalhar nem escrever muito. Apds alguns anos de formacdo e também
pelos estudos e algumas leituras que fiz, hoje ha uma diferenca na escrita do meu
registro”.

A professora Carina Rissi (2021) disse que consegue perceber diferenca nos
registros de antes e de agora, pois “[...] atualmente tenho rotina para escrever € me
preocupo em detalhar mais as aprendizagens das criangas”.

Uma das questdes sempre levantadas, quando se trata do ato de registrar, é o

tempo que essa tarefa demanda. Contudo, nem sempre ela é realizada no espago de
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tempo destinada a ela, na jornada formativa, conforme relata a professora Carina Rissi
(2021): “Costumo escrever longe do ambiente da sala de aula, e para conseguir
resgatar cada momento, muitas vezes recorro aos registros de videos e fotos
observando tudo com mais detalhes, né?”.
Podemos perceber que o mesmo ocorre com a professora Cora Coralina (2021),
quediz:
Eu procuro registrar nos momentos de HTP quando possivel, mas geralmente eu
registro apds a proposta. Em horario de trabalho ndo consigo registrar... nem

sempre uso o hordrio de HTP. Entdo eu procuro registrar apdés o horario de
trabalho. (Professora Cora Coralina,2021).

Observamos, nas falas das professoras, que, além do tempo cronolégico, é
necessario ter outras condicdes para registrar. Em um ambiente coletivo, em uma sala
pequena, com um grupo grande de professores reunidos, sem equipamento adequado,
restam-lhes caderno e caneta. O que seria o bastante, se o ato de registrar nao
precisasse também do tempo, do siléncio, do tempo de olhar para si e para sua pratica.

Segundo Warschauer (2017, p. 19), “Esse siléncio é necessario ao ato criativo,
pois silenciar os ruidos das agitagdes do cotidiano é criar oportunidade para deixar que
as intuigdes e inspiracdes manifestem-se”.

Conforme relata a professora Carina Rissi (2021), %0 registro serve para reflexao
sobre a minha pratica tornando possivel enxergar quais objetivos foram atingidos e os
que ndo foram, posso repensar a pratica possibilitando o desenvolvimento das
criangas”.

Para a professora Cora Coralina,

O sentido que a escrita do registro tem pra mim é muito significativo. Posso ver o
meu trabalho ali, o trabalho desenvolvido, o desenvolvimento das criangas... entdo
eu vejo que o sentido é uma reflexdio mesmo do meu trabalho, para o
desenvolvimento das criancas, as dificuldades que estou tendo... faz sentido isso
que estou fazendo? Para que eu possa pensar qual encaminhamento dar a seguir,

0 que eu devo encaminhar nas proximas propostas ou no desenvolvimento das
criancas. (Professora Cora Coralina, 2021).

Segundo Merli e Stangherlim (2013, p. 8), “[...] as professoras reconhecem o
valor reflexivo do registro, mas geralmente o utilizam apenas como forma de
sistematizar e arquivar as atividades realizadas, de forma descritiva, sem a
preocupacao de revisitar os registros para rever a pratica” e, dessa forma, o registro
nao se torna um instrumento que possibilita a reflexao sobre a pratica pedagdgica.

Para Flores, Vidaletti e Batista (2023), a documentacao pedagdgica consistente

contribui tanto para consolidaro trabalho realizado na educagdo infantil como também
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para valorizar os professores desta etapa de ensino, ao passo que articula seus direitos
bem como o direito das criangas.

E possivel verificar, na fala das professoras, que esse processo de robustez, pelo
qual seus registros passam, é notado por elas, também em uma analise que fazem
sobre o seu proprio processo de escrita.

Na fala da professora Cora Coralina (2021), ha elementos do antes e do depois
da sua pratica de registrar, e como isso interfere no conteddo do seu registro:

Antes a minha escrita era mais descritiva. Antes sé detalhava o que havia feito no
dia na minha proposta, o que tinha feito durante a rotina... Agora ja tem uma
preocupacdo maior. Procuro detalhar mais como foi a proposta, de que forma
aconteceu, quais dificuldades, as conquistas dos bebés, como desenvolveram...

Ha um detalhe maior, uma reflexdo um... que dizer, pouco de reflexdo
antigamente ndo tinha essa preocupacado. (Professora Cora Coralina, 2021).

E possivel perceber o mesmo na fala da professora Carina Rissi (2021):

Eu percebo sim diferenca na selecdo para minha escrita de registro antes e agora.
Hoje néo registro tudo. Hoje eu observo uma ou duas criangas por registro se a
minha escrita for sobre o objetivo da proposta. Ou escrevo sobre algo que
aconteceu que me surpreendeu ou algo inesperado ou sobre as muitas conquistas
das criancas. (Professora Carina Risso, 2021).

Na medida em que as professoras realizam os registros de forma mais sistematica
e intencional, seus objetivos tornam-se mais claros, sendo possivel usar o registro como
apoio para o planejamento e o replanejamento de suas agoes. Nas falas das professoras,
tal processo de mudanca é perceptivel também para elas, que passam a considerar a
reflexao como parte fundamental do seu registro.

Para a professora Carina Rissi (2021), é possivel perceber alteragcdao em seus
registros: “[...] antes eu somente descrevia a proposta aplicada e a minha visao geral
sobre a minha turma. Hoje a minha observacao é individualizada com mais rigueza de
detalhes. Eu considero que ha reflexdo em meus registros” (2021).

A formacao continuada aparece na fala da professora Cora Coralina, como um
ponto relevante para as modificagdes presentes em seu registro:

Apés alguns anos de formacdo e também pelos estudos e algumas leituras que
fiz, hoje ha uma diferenga na escrita do meu registro. Hoje eu consigo observar
com um foco. E focar em cima do meu objetivo. Procuro registrar em cima do
objetivo que eu tinha na proposta, em cima dos observaveis... ja consigo registrar
a partir da minha observacdo. Entao ha uma preocupacdo maior no meu registro,

uma preocupacao em detalhar, em uma reflexdo. (Professora Cora Coralina,
2021).

As reflexdes sobre o vivido foram se aprofundando e o registro passa a relatar
nao sé materiais, mas também a contar uma pratica pedagdgica construida com as

criangas, com encantamento da professora, o que traz um novo olhar para a sua pratica,
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como reconhecido na fala da professora Carina Rissi (2021), quando diz: “O registro
impacta na minha pratica, pois eles sdo objetos de investigacdo e de analise e me faz
refletir sobre cada decisdo me permitindo aprimorar e adequar meu planejamento em
relacdo as necessidades, avancos e desafios das criancas” (2021).

Quando a professora registra de forma reflexiva, ela depara-se com suas
fragilidades e desejos. Nem sempre ela consegue analisar seu percurso metodoldgico
de escrita e de reflexao sobre sua pratica e, por mais que tenha avancado, ainda
considera importante avancar cada vez mais, conforme relata a professora Cora
Coralina (2021):

Eu acredito que meus registros tiveram uma pequena alteracdo, uma melhora ao
longo desses anos. Estd um pouco mais detalhado, hd uma pequena reflexdo e
em alguns momentos escrevo encaminhamentos (para o préximo planejamento).
Ha& uma melhora na escrita, mas, ainda considero que ainda tem muito que
melhorar, né? Tem ainda que melhorar muito nas minhas reflexées referentes ao

trabalho, para que ocorra avango das criangas. Acredito que ainda tem de
melhorar mais. (Professora Cora Coralina, 2021).

Os registros contam sobre o vivido e se abrem para novas possibilidades de
aprendizagem e de sentido. Quanto a isso, Warschauer (2017, p. 16) ressalta que

Os registros também sdo usados como forma de tecer projetos interdisciplinares,

e organizar os conhecimentos, de construiruma memoria e a identidade de seus

a(u)tores, resultando em motivagdo para os alunos em desenvolvimento ou
professores em formagao.

Os registros podem ser vistos como instrumento de construgao do professor e do
seu fazer, a medida que se tornam reflexivos, pois dao origem a novos registros, a

novos fazeres e a novas reflexoes.

Os registros iniciais, intermediarios e reflexivos, elaborados pelas professoras

participantesdo estudo

Retomamos as ideias de Freinet (1973), principalmente o valor fundamental que
dava ao registro, considerando-o como testemunho do que o grupo viveu ao registrar
sentimentos, impressdes e marcas deixadas pelos professores e criangas. Dessa forma,
nao ha aqui nenhum julgamento de valor sobre o escrito, mas, sim, a percepcao da
evolucao desses escritos, como marca do crescimento profissional das docentes.

No quadro 1, apresentamos o que compreendemos por cada tipo de registro.
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Quadro 1 - Descricdo das categorias dos registros

Contemplam uma breve descricao da atividade realizada.

Registros iniciais Denotam grande dificuldade de como escrever, das professoras, ou mesmo
arecusaem escrever.

Trazem informacgdes gerais e superficiais da turma.

Ndo trazem dados reflexivos sobre a pratica.

Trazem descricdao da proposta aplicada.

Registros intermediarios Denotam focos de observacao da proposta.

Denotam olhar para as aprendizagens das criangas.

Percepcdo ainda incipiente das orientacdes da coordenagdo pedagdgica.
A concepgdo de crianga é presente nos registros.

Registros reflexivos Anadlise da pratica pedagdgica de forma mais critica.

Torna relevante aspectos trazidos pela coordenagdo pedagdgica.
Estabelece relacdo entre teoria e pratica.

Fonte: Quadro elaborado pela pesquisadora.

Os registros iniciais tém como base a génese de escritas das professoras, uma
vez que retratam, como tarefa secundaria, recortes das agdes cotidianas, uma
possibilidade de apoio a memdria. Apresentamos os registros iniciais escritos pelas
professoras Cora Coralina e Carina Rissi, datadosde 2017.

Hoje foi muito legal o momento na roda de conversa, na qual, apresentei umas
imagens das obras da Tarsila do Amaral e conversamos: o que eles veem? O que
acharam? Expliquei que era imagem de uma pintora... eles ficaram muito

curiosos, deram muitos palpites legais sobre as obras. (Professora Cora
Coralina, 2017).

Realizamos uma atividade de motricidade, com bolas de tamanhos diferentes na
area externa. Levamos os bebés para o corredor lateral, depois entregamos as
bolas, dois bebés logo foram pegando a bola e a empurrando de volta para as
educadoras, outro engatinhava e ao mesmo tempo empurrava a bola, e um quarto
bebé empurrava a bola na direcdo da professora e interagia balbuciando bastante.
(Professora Carina Rissi, 2017).

Registrar € uma tarefa multipla, que exige varios elementos estruturantes.
Conforme nos lembra Lopes (2009, p. 37), “"Registrar demanda tempo, envolvimento,
disciplina - ndo é tarefa simples. Talvez nos faltem, considerando a realidade da escola
publica brasileira, instrumentos/condicoes facilitadoras desta pratica”.

Mesmo quando as professoras organizam seu tempo para a tarefa de registrar
com regularidade, apenas descrevem as propostas realizadas, sem a reflexao sobre o
seu fazer pedagdgico. Neste sentido, Flores, Vidaletti e Batista (2023) ressaltam que os
momentos formativos nas escolas devem contemplar espagos e tempos adequados,
com participacao de toda a comunidade escolar nas acdes de registro, de documentagao
e reflexdao sobre as propostas pedagdgicas, os materiais, as praticas e as producdes,
envolvendo também as criancas e as familias.

Partimos, entdo, para os registros intermediarios. Nesta fase da escrita, as
professoras passam a elaborar seus registros com foco na observacao da proposta
pedagodgica. A estética dos registros também sofre alteracao. Por vezes, os registros,
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elaborados de forma manuscrita, apresentam cores diferenciadas de caneta, titulos

passam a ser dados para os escritos e a linguagem torna-se mais afetuosa, com

elementos subjetivos e menos descritivos, conforme apontados a seguir:

Nessa sexta dei a meleca feita de gelatina. Preparei o local com as tigelas sobre
o tatame com as gelatinas. Nesse dia havia poucas criancas entdo trouxe todas
juntas. Mostrei as tigelas para eles e fui falando o que sera que tem aqui hoje?
Vamos colocar as méos para eu ver? Fui chamando aqueles que ja andam para o
solario e levando os outros. Desta vez nds deixamos pedagos maiores e mais dura
a consisténcia da gelatina para que eles pudessem explorar melhor. XXXXX
explorou bastante esse momento, mexendo virando, levando a boca o tempo
todo, teve momento que colocou a boca dentro do pote. A XXXXX tentamos
coloca-la para explorar, mas ela chorava nem tentava [...] levamos a tigela até
ela. Assim ela comegou a mexer na gelatina com uma colher no primeiro
momento, depois foi colocando seus dedos devagar aos poucos foi sentindo a
textura da gelatina, ficando alguns momentos explorando sem chorar. [...]. Foi
uma experiéncia boa ja que curtiram bem, ficando um tempo maior explorando e
brincando. Quando percebi que ja iam comecar a distrair e a grudar no corpo a
gelatina, fui tirando eles, pois percebemos que ndo gostam quando a gelatina
comecga a grudar e choram. (Professora Cora Coralina, 2018).

Minha proposta foi contacdo de histdria com fantoches na BEI com o objetivo de
desenvolver a atencdo, a escuta e também estimular a oralidade. Na sala
conversei com as criancas que irilamos até a BEI para ouvirmos uma histéria com
fantoches chamada "O grande rabanete”, porém como a BEI é um espaco onde
tem bastante objetos que despertam a curiosidade das criancas, antes de
iniciarmos a contacdo, eu preferi que inicialmente as criancas fizessem uma
exploracdo pelo espaco, deixando-as livres para escolherem o que mais lhes
chamassem a atencdo. [...] Passado esse momento pegamos os cestos com o0s
fantoches e logo as criangas se aproximaram para manusear. Apos a contacdo
Verénica (auxiliar em educacdo da turma - grifo nosso) disponibilizou os fantoches
qgue ela usou para contar a histéria perguntando: quem quer ser a vovo? Quem
quer ser o vové? Quem quer ser o menino? Cada crianca com seus fantoches em
maos ela recomecou a musica da histéria, mas dessa vez com as criancas
participando ativamente. Achei a proposta bastante interessante e as criancas
pouco a pouco sem precisar que eu as chamasse para a histéria, se aproximavam
e sentavam para ouvir. Com certeza iremos repetir essa proposta. (Professora
Carina Rissi, 2018).

E possivel perceber que os registros realizados no ano de 2018 apresentam mais

dados sobre as aprendizagens das criangas, apesar de ainda serem registros descritivos

da proposta. Os observaveis aumentam, ampliando seus escritos em duas ou trés

paginas, redigidos manualmente ou digitados.

E perceptivel a intencdo na escolha do conteldo a ser registrado e no objetivo

da proposta, mesmo sendo ainda de propostas que foram efetivas, a partir da avaliagao

das professoras.

Segundo Lopes (2009), é possivel obter mudancas nas praticas dos professores,

desde que se considere o contexto para essa mudanca e também a considere comoum

processo. Para a autora,

06

Precisamos considerar, porém, a valorizacdo da Educagdo Infantil e de seus
educadores como um processo: as mudangas nao ocorrem do dia para a noite; as
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transformacoes reais e verdadeiras vdo sendo construidas passo a passo abrindo
espago a novas conquistas [...] (Lopes, 2009, p. 37).

Sobre o registro reflexivo, notamos que eles enunciam uma pratica mais fluida e

gue considera a escuta dos bebés e das criangas bem pequenas. Sao acdes que, a partir

da reflexao, causam desdobramentos. Eles reverberam no planejamento da professora,

gue volta o olhar para a sua pratica novamente, no ato de reflexdo sobre o seu fazere,

ao registrar essa acao de forma reflexiva, ela a ressignifica. Passamos, entao, a ver um

movimento continuo, entre observar, refletir, registrar e planejar, nos registros

elaborados no ano de 2019, conforme escritas a seguir:

06

Essas ultimas semanas, tenho focado alguns dias da semana na brincadeira com
objetos de largo alcance. Observei que nessas propostas os bebés tém tido
envolvimento e gostado muito. Durante as propostas levantei alguns observaveis
como: Como exploram? Se criam brincadeiras e quais? Simbolizam? Alguns
conceitos da construcdo: Encaixam, empilham, colocam sobre, dentro. Essa
semana uma proposta foi pautada nos objetos panelas, tampas e colheres de pau.
Os bebés ficaram encantados com as panelas, acredito por ser objetos do seu
cotidiano ainda ndo havia apresentados a eles. Foram logo ao alcance dos objetos,
primeiro momento pegaram as panelas explorando batendo uma na outra, claro
ao emitir o som ao bater abriam o sorriso, como ja disse eles adoram tudo que
emite som. O XXXXX foi logo pegando a colher, a panela batendo a colher dentro,
explorando o som e cada vez que ouvia abria o sorriso, alguns momentos,
simbolizava levando a colher a boca imitando o gesto do momento de
alimentacdo. [...] XXXXX é um dos bebés que manuseiam bem os objetos e
sempre cria algo com eles. O XXXXX gosta muito desse momento, ele explora
batendo muito a colher sobre as panelas, batendo tampas, colheres uma na outra
e colocou algumas panelas uma dentro da outra. Nessa proposta foi bem
prazeroso vé-los envolvidos com os objetos e felizes. Gostei muito desse primeiro
contato, como criaram, exploraram esses objetos durante a brincadeira. A
intengdo é trazer sempre esses, outros objetos durante a semana com outros
desafios para os bebés. Agora estou pensando em acrescentar propostas com os
elementos da natureza para esse més e quando possivel com agua. O que acha,
coordenadora? (Professora Cora Coralina, 2019).

Na terca-feira, quando eu voltei para a sala do hordrio do meu almoco e me
preparava para conversar com a turma e apresentar a rotina a eles, me deparei
com uma joaninha na janela da nossa sala e ai eu comecei a nossa roda dessa
maneira...

-Criancas, hoje nds temos uma visita aqui na sala! E um bichinho pequenininho,
vermelho, tem bolinhas pretas e mora no Jardim!!! [...] Nesse momento, as
criangas se aproximaram de mim com olhinhos curiosos, observando que eu
tentava pegar algo. Quando consegui pegar a joaninha eu abaixei e mostrei. Eles
ficaram eufdricos repetindo joaninha, joaninha, joaninha!!! Perguntei se alguém
queria que eu colocasse na méo e logo quatro crianca quiseram. Enquanto ela
voava algumas criangas vibravam outras se encolhiam de medo (risos). Por fim
no seu ultimo voo perdi a joaninha de vista. Foi muito divertido!!! Nessa faixa
etaria, as criancas aprendem pelas descobertas. Terminamos a roda contando a
histéria do livro "“A joaninha muito preguicosa”. Algumas criancas me
perguntaram: cadé? Mas, ndo consegui encontrar mais. Como nossa sequenciada
é sobre bichinhos de jardim, falaremos mais sobre a joaninha para as criancas
conforme conversamos, ampliando a sequenciada. Estou pensando em usar fichas
de imagens chamando atencdo para seus detalhes, contando sobre onde a
joaninha mora, cantando mdusicas e contacdo de histéria (Professora Carina
Rissi, 2019).
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Zabalza (1994, p. 95) menciona que o proprio ato de escrever ja é um ato
reflexivo, pois a narracao € a reflexdao do seu fazer, e representacdes do conhecimento
sao modificadas e reconstruidas, quando sao registradas, “[...] isto €, o eu que escreve
€ capaz de ver-se a si mesmo em perspectiva em uma espécie de negociacdo a trés:
eu narrador — eu narrado - realidade”.

E possivel perceber um percurso crescente na escrita e na reflexdo, presente nos
registros das professoras, assim como também observamos que suas escritas trazem
as marcas do registro como apoio ao relatério individual das criancas, que é preconizado
pelos documentos oficiais da Rede Municipal de Sdo Bernardo do Campo. Isso é notério,
quando fazem questao de observar crianca por crianca, em determinada proposta
pedagdgica, e registrar a forma como se comportou e/ou se envolveu nas atividades.

Para que as professoras possam exercer, de forma plena, as suas atribuicoes,
Flores, Vidaletti e Batista (2023) afirmam que a instituicao deve garantir condigoes
adequadas de trabalho e subsidiar acdes docentes, por meio da garantia de direitos

essenciais. Ressaltam ainda que,

Para que se dé conta de tantas tarefas e da forma adequada, o tempo passa a ser
peca fundamental no processo educativo, uma vez que aprender em conjunto
exige interagbesde qualidade; logo, planejare documentarcom os pares também
demandatempos e espagos préprios para tal, superando a pressa que marca as
relacées humanas nos tempos atuais e, em muitos casos, as praticas escolares.
(Flores; Vidaletti; Batista, 2023, p. 598).

Faz-se necessaria a percepgao das professoras para o fato de que os observaveis
gue compdoem esse relatério individual ndo podem ser estanques, ou seja, apenas um
recorte de um fato isolado que aconteceu em determinado dia e ocasiao, mas, sim, do
desenvolvimento gradual da crianga.

Para tanto, é preciso que, nos registros elaborados pelas professoras, exista
reflexao suficiente para perceber a totalidade do desenvolvimento delas. Por isso,
escrever de forma reflexiva é tao importante. Ao escreverem suas praticas, as docentes
refletem sobre suas experiéncias, reconstroem sua relagdo com a escrita e com sua
propria identidade. Warschauer (2017, p. 188) afirma que “[...] pela escrita atuamos
sobre nossa propria histéria, percebendo suas contradicoes e incoeréncias, refazendo
seu processo”.

E possivel perceber, nessa tomada de distancia entre o fazer e registrar, algumas
diferencas consideraveis na concepcao das professoras pesquisadas, presente nas
entrelinhas das suas escritas. Como exemplo, podemos citar a modificagao do material

disponibilizado para as propostas. O que antes era chamado de sucata passa a ser
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considerado material ndo estruturado ou de largo alcance, organizado previamente pela
professora em ilhas, de forma intencional.

A organizacdo das criancas em pequenos grupos também traduz uma outra forma
de pensar a educacdo para bebés e criangas bem pequenas, respeitando o tempo de
cada um e também o respeito ao tempo de espera para bebés e criancas bem pequenas.

Outro ponto que podemos considerar para a analise aqui proposta € a linguagem
utilizada nas narrativas. Nos registros iniciais, a descricao da proposta era bastante
técnica. Nos registros posteriores, vimos que ha uma satisfacao em narrar o vivido.

E possivel verificar, nos registros e nas falas das professoras, que ha uma
crescente percepcdo sobre a importancia de registrar, bem como a reflexdo sobre o seu
fazer e sobre o desenvolvimento das criangas. Todos esses aspectos sao fundamentais
para a construcdao de um registro reflexivo, bem como associar seu fazer a teoria que o
embasa, pois, segundo Mendonca (2009, p. 109),

[...] a compreensao da complexidade do processo educativo solicita ao professor
refletir sobre as particularidades do seu trabalho para que, a partir dos
guestionamentos que emergem e de dlvidas que se evidenciam, possa buscar -
ndo em um texto avulso ou de vez em quando - em aclarar as razGes tedricas
para os percalgos vivenciados, conjugadas as préprias condigdes histdricas e
sociais de producdo do conhecimento. Pratica e teoria, teoria e pratica em um

entrelagamento permanente e progressivamente ampliado para favorecer o
ensino e potencializar a aprendizagem.

Neste aspecto, os registros analisados ndo trazem, de forma explicita, a relacao
entre teoria e pratica, mas é possivel verificar que hd uma mudanca de concepgao e de
postura sobre o fazer pedagdgico com bebés e criangas pequenas, que estrutura o

trabalho, bem como é possivel verificara busca por uma educacdo democratica.

As devolutivas da coordenacao pedagogica: uma parceria necessaria

Diversas acdes formativas, elencadas no quadro 1, tiveram inicio na Emeb
Notaveis Escritoras, com a expectativa de tornar os registros um instrumento de
acompanhamento e reflexdo sobre a pratica pedagdgica cotidiana e nao apenas um

amparo para a memoria na escrita dos relatérios individuais.

Quadro 1 - Acdes formativas
2011 Implementacado dos instrumentos metodoldgicos da unidade.
Inicio das tematizagdes de praticas nos momentos formativos coletivos.
2012 Conceituacdo do que é planejamento, observacao e registro nas formagdes coletivas e
também em encontros individuais com os educadores.
Inicio do registro dos momentos formativos, utilizando linguagem poética e plastica,
objetivando a expressdo das emocoes pelo professor, também nos momentos formativos.
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2013 Saidas culturais a museus e exposicdes de arte, com toda a equipe, com o objetivo de
e ampliar o repertério cultural e a sensibilidade a partir do acesso a diversas linguagens

2014 artisticas.

Volta do registro dos momentos formativos em formato de ata, por solicitacdo do grupo de

professores que alegavam falta de tempo.

Implementacdo da jornada formativa na rede de ensino de Sao Bernardo do Campo,
2015 segundo o Parecer CNE/CEB n° 18/2012, possibilitando encontros semanais com o trio de
educadores daturma, com a coordenagdo pedagdgica, para discussbes sobre a qualificacdo
dos instrumentos metodoldgicos.
Permanéncia das tematizagGes de praticas nos momentos formativos.
Estudos sobre a rotina da escola, provocando o olhar dos educadores para a qualidade do
2016 tempo e dos espacos destinados aos bebés e criangas na escola.

e O foco nos registros volta a ser um mote das conversas com os professores, tendo em vista
2017 a chegada de novos educadores no grupo.
Fotografias passam a fazer parte da documentacdo pedagogica, para amparar a escrita.

Substituicdo do caderno de planejamento padronizado, instituido em 2011, por um cademo
autoral, no qual cada professor poderia escolher sua melhor forma de sistematizar as agoes
pedagdgicas.

2018 Instituicdo das folhas especificas para a realizagdo do registro reflexivo, com entregas
guinzenais para a coordenagao.

Inicio do incOmodo nos registros realizados dos momentos formativos.

Grupo pensaem avaliar outras estratégias de registro para os momentos formativos, que
ndo a ata, e retomam o registro dos momentos formativos, utilizando a linguagem plastica.

Mantém-se folhas especificas para registro reflexivo, mas com entrega semanal para a
coordenacgao, juntamente com o planejamento.

As devolutivas da coordenacgdo passam a ser semanais, escritas de forma mais afetiva.

Os encontros entre coordenacdao e educadores, de forma individual, permanecem
2019 quinzenalmente.

Inicio de estudos sobre registro fotografico, para qualificar as fotos utilizadas nos registros.
O registro dos momentos formativos se mantém de maneira mais autoral e artistica.

As formacoes coletivas passam a contar com estratégias de sensibilizagdo (mado na massa),
aliadas ao estudo tedrico.

Suspensao das atividades presenciais, em virtude da pandemia Coronavirus.

Os registros semanais passam a ser chamados de “Diario de bordo”, por solicitagdo da
Secretaria de Ensino do municipio, com a finalidade de conferir a participagdo dos
2020 professores nas atividades remotas.

A coordenagdo da inicio, em 2020, aos projetos “Horizontes” e “Novos horizontes”, com o
objetivo de manter e agucar a percepcao estética do grupo, utilizando linguagem filmica,
visitas virtuais a museus, a fotografia como forma de expressao e o registro escrito dessas
vivéncias.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Percebe-se, entao, que a construcao de um registro qualificado e reflexivo passa
por um processo formativo longo, com idas e vindas, e exige avaliacao e reflexao
durante o percurso, além de disponibilidade e persisténcia dos educadores e da
coordenacao pedagdgica.

O percurso formativo, nesta Emeb, foi concomitante com a evolugao presente
nos registros das educadoras e a construcdo de uma pratica cada vez mais autoral,
sendo possivel perceber, nas observacdes descritas nos registros semanais, as
possibilidades de replanejar acdes e reorganizar a rota, tendo como perspectiva as
aprendizagens das criancas.

A pesquisadora/coordenadora pedagdgica passa a ter acesso aos escritos das

professoras, o0 que ocasiona uma alteracao desse documento: de pessoal para um
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documento em parceria com a coordenacado. Para tanto, o primeiro passo foi fazé-las
compreender que estavamos em um grupo, no qual cada um tinha uma fungdo, mas
que todos eram pares.
Segundo Madalena Freire (2021), é no grupo que aprendemos a pensar junto
com o outro e isso mobiliza o processo de aprendizagem. Para ela,
Aprendemos a ler construindo novas hipoteses na interacdo com o outro.
Aprendemos a escrever, organizando nossas hipdteses no confronto com as
hipoteses do outro. Aprendemos a refletir, estruturando nossas hipoteses na
interacdo e na trocacom o grupo.Aagao, a interagdo e a trocamovem 0 processo
de aprendizagem. A funcao do educador (estando ele como professorcoordenador

ou diretor) é interagir com seus educandos para coordenar a troca na busca pelo
conhecimento (Freire, 2021, p. 71).

Assim, as devolutivas da pesquisadora/coordenadora pedagdégica surgem, tendo
como expectativa, a partir do olhar dessa profissional, no papel de parceiro mais
experiente, que as educadoras assumam uma postura de abertura, de cooperagao, de
flexibilidade e de interagao, e consigam estabelecer relagdes entre os processos vividos
por elas e relatados em seus registros, além da descoberta de novas possibilidades de
trabalho.

O segundo desafio encontrado no grupo da Emeb Notaveis Escritoras foi romper
com o medo do julgamento que a leitura do planejamento e dos registros poderia
causar. Tendo em vista as palavras de Madalena Freire (2021), de que a escrita
denuncia, € compreensivel o receio das professoras, ja que os registros poderiam
evidenciar suas concepgoes e fragilidades.

Uma acao feita pela pesquisadora/coordenadora pedagdgica foi a de compartilhar
com a equipe docente os pontos que seriam observados na leitura dos instrumentos
metodoldgicos, para que, assim, as professoras percebessem que nado seria feita pela
coordenacao uma leitura com juizo de valor sobre o que planejavam ou escreviam, mas
sim um olhar, com a intencao de qualificar pontos especificos relacionados as atividades
permanentes do planejamento.

Para Proenca (2020, p. 57), é preciso “[...] construir um vinculo sélido entre os
membros do grupo e a coordenacgao, de modo a superar o aspecto de invasao de
privacidade ao evidenciar o enriquecimento decorrente das trocas de ideias com o
grupo”. Dessa forma, as devolutivas da pesquisadora/coordenadora passam a ser vistas
como algo comum pelas educadoras, como um feedback do trabalho realizado.

Na devolutiva por parte da pesquisadora/coordenadora, muitas vezes, hd mais

perguntas do que respostas, pois, as perguntas, trazidas pela
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pesquisadora/coordenadora, ressignificam tanto as professoras em formagao quantoa
prépria gestora, no papel de formadora.

Para Proenca (2020, p. 19), as boas perguntas sao aquelas que “[...] tiram o
sujeito da zona de conforto, promovem a apropriagao de novas alternativas para pensar
determinado episédio e o confronto de diferentes pontos de vista”.

A autora ressalta que um dos desafios do trabalho da coordenacdo é preservar a
individualidade e a singularidade das professoras, respeitando suas caracteristicas
pessoais, sem dar a formagao um padrao.

Tendo isso em vista e avancando nas relacdes com o grupo de professoras, a
pesquisadora/coordenadora da Emeb Notaveis Escritoras elaborou um outro modelo de
guadro, menos genérico do que o primeiro, mas ainda contendo pontos bastante
especificos da analise do planejamento das professoras, que considerava as atividades
permanentes e pouco aparecia da analise dos registros.

E papel da coordenadora realizar intervengdes e pensar em encaminhamentos
que encorajem as professoras a pensar e a agir conforme sua realidade. Quanto mais
a educadora questionar sua pratica, mais desenvolvera a competéncia de agir sobre ela
e de ressignifica-la, conforme afirma Fernandez (2001, p. 36 apud Proenca, 2020, p.
80): “Aprender é apropriar-se da linguagem; é historiar-se, recordar o passado para
despertar-se ao futuro. E deixar-se surpreender pelo ja conhecido”.

Assim, na busca pela qualificacdo ndao apenas das propostas planejadas, mas a
fim de qualificar os observaveis das professoras e encoraja-las a escrever e a construir
uma pratica auténtica, as devolutivas passaram a ser em forma de textos, nos quais se
estabelecia um didlogo entre pares. Apontam para o caminho de parceria, de
comprometimento compartilhado entre coordenacao e professoras e tém como meta
que elas caminhem autonomamente, construindo o seu fazer de forma segunr,

estabelecendo relagdo entre teoria e pratica.
A relagao entre escrita reflexiva e a profissionalizagao docente

A partir da analise dos registros das professoras envolvidas na pesquisa, foi
possivel perceber uma relagdo intrinseca entre o desenvolvimento profissional e a
evolugao no processo reflexivo de suas escritas. Tardif (2005) nos lembra que o trabalho
modifica a identidade do trabalhadore, com o passar do tempo, modifica-se também o
seu saber trabalhar. Para o autor,
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Se uma pessoa ensina durante trinta anos, ela ndo faz simplesmente alguma
coisa, ela faz também alguma coisa de si mesma: sua identidade carrega as
marcas de sua propria atividade, e uma boa parte de sua existéncia é
caracterizada por sua atuagao profissional. (Tardif, 2005, p. 56).

O professor desenvolve suas caracteristicas profissionais, sua cultura profissional
no seu fazer cotidiano, a medida que troca com seus pares e com suas criancgas. Os
momentos formativos em servico sao exemplos de situagdes em que a professora esta
integrada ao seu grupo e tem a oportunidade de compartilhar seus saberes e de adquirr
novos conhecimentos de fontes variadas.

Assim, o processo de formacgdo continuada pode ser considerado uma dinamica
gue contribui para a construcao da identidade do sujeito, a proporcao que cada um se
forma e se modifica, a partir das relagdes que estabelece.

Outro fator relevante a ser considerado no processo de profissionalizagao das
professoras é o tempo de trabalho na mesma unidade escolar, além do tempo de
carreira. Cada instituicdo escolar tem sua identidade, suas concepcdes e cultura. A
medida que a professora atua na mesma unidade, ela tem a oportunidade de ja
conhecer as expectativas da direcao escolar, da comunidade e entender o
funcionamento daquele grupo.

Entendendo que o desenvolvimento profissional € um processo que ocorre ao
longo da carreira docente, nao podemos negar a subjetividade que existe nessa
constituicao profissional, advinda das multiplas relagbes que se estabelecem em seu
fazer cotidiano, o que contribui para uma visdao mais critica sobre sua atuacao.

Tardif (2005) trata o trabalho da professora como uma profissao de interacdes
humanas, considerando-a como intérprete, pois ela interpreta as agdes e situacdes em
andamento na sala de aula, significando-as. Assim, o trabalho docente assume uma
funcao critica, que permite a professora tomar distancia de normas e parametros e
aproximar-se do seu fazer com as criangas.

As professoras produzem seu trabalho, mas também sdo produzidas por ele.
Produzem conhecimentos, saberes, praticas, novas formas de ser e de estar presente
no cotidiano escolar, percebendo-se como os verdadeiros atores no processo de ensino.

Ao negar a escrita e a reflexao de sua pratica, as professoras deixam de se
reconhecer como produtoras de conhecimento, nao percebendo o valor do seu fazer.
Tal conquista é processual e de cunho formativo, o que inicialmente pode provocar
resisténcia por parte de algumas e envolvimento por parte de outras.

As equipes gestoras, em especial os coordenadores pedagdgicos, devem utilizar
esses momentos formativos como um espaco de compartilhamento de pratica, de
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estudo, baseado nas agdes cotidianas, umlugar em que se ouga as professoras em suas
necessidades, colaborando para que, a partir das reflexdes sobre suas agoes, possam
perceber-se construtoras de sua pratica.

E importante destacarque a aprendizagem n&o é linear nem para a crianca nem
para o adulto e que ndo basta pensarmos apenas na carga horaria diaria destinada ao
registro e, tampouco, afirmar quantos encontros formativos serdo possiveis para
transformar um registro descritivo em um registro reflexivo, pois ndo é o tempo
cronoldgico que dard conta de que o grupo comece a escrever de forma reflexiva. E
preciso considerar que existe o tempo subjetivo, intimo e particular de cada individuo
que participa desses momentos formativos.

Devemos considerartambém as experiéncias individuais das pessoas envolvidas
no processo formativo, o que impossibilita nossa compreensao de que as aprendizagens
acontecem de forma homogénea e linear. Ha professores que vdo caminhar mais a
frente do seu grupo e ha outros que irdo precisar de mais tempo para considerar a
possibilidade da escrita como a revisitacdo da sua pratica e a possibilidade da
construcdo da sua pratica autoral, a partir dessa reflexao.

Além disso, para a construcdao de uma escrita reflexiva, é preciso despertar a
sensibilidade das professoras, oferecer possibilidades de expressdo para além da
escrita, a fim de que se percebam como sujeitos pensantes, com limitacdes e
possibilidades. Por isso, também se faz necessario despertar o senso estético das
professoras, para que elas consigam fazer uma escrita mais reflexiva, no intuito de
compreenderem o que é refletir, e que se permitam denunciar, a partir da sua escrita,
sem medo, sem julgamentos e sem cobrangas. Essa denuncia favorece e possibilita o
posicionamento das docentes, provocando mudangas.

Ha uma figura central nesse processo de apropriacao e ressignificacaoda pratica
docente, por meio de seus registros, que é a figura da coordenadora pedagdgica. E ela
guetemo papel defazera interlocucao entre teoria e pratica, aquela que deve provocar
as reflexdes do grupo, tanto de forma individual quanto coletiva.

A coordenadora cabe, nos momentos formativos coletivos, levar o grupo a refletir
sobre o PPP e 0 quanto esse documento traduz as praticas diarias da escola. De forma
individual, estabelece parceria com as professoras e um dialogo aberto, de trocas de
experiéncias, fazendo do registro um instrumento vivo, desburocratizado e que as
auxilie no cotidiano.

Para tanto, é primordial que a coordenadora conheca seu grupo e suas

necessidades formativas. Na pesquisa por nos realizada, fomos capazes de perceber

C é Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 26, n. 50, p. 673-696, jul./dez., 2024. Universidade Federal de 690

Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: _https://doi.org/10.5007/1980-4512.2024.€99233 S



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2024.e99233
https://doi.org/10.5007/1980-4512.2024.e99233

gue a qualificacdodo registro caminhou junto com estratégias formativas significativas
para o grupo das professoras, por intermédio de devolutivas, tematizacdes de praticas
e acompanhamento do planejamento, em que foram capazes de analisar o
replanejamento das propostas, na perspectiva de promover avangos nas aprendizagens
das criangas.

Na busca por uma acao formativa continua, que considerasse as necessidades do
grupo e o momento profissional de cada professora, além do entendimento delas sobre
a importancia do registro, percebemos ndo apenas que houve qualificacdo dos registros,
mas que também se estreitou vinculos. Houve um deslocamento do entendimento de
gue formacgao deveria ser apenas tedrica para o entendimento de que poderiam partir
das experiéncias trazidas pelas profissionais.

Outro dado que pudemos confirmar é que a escrita do registro passa por fases.
Ela ndo surge primeiramente de forma reflexiva, mas se torna reflexiva a medida que
as professoras entendem que a escrita € uma ferramenta valiosa para sua atuagdo
profissional e para sua formagao permanente.

As devolutivas escritas pela pesquisadora/coordenadora pedagdgica para as
professoras sdo um caminho para a construcao de parceria e a busca pelo olhar do
outro, que qualifica os seus percursos pedagdgicos. A medida que a
pesquisadora/coordenadora construia uma pratica formativa significativa para seu
grupo, mostrava as docentes que uma pratica pedagogica autoral se faz ouvindo as
necessidades do grupo, entendendo as particularidades dele. A identidade profissional

da coordenadora e do professor foi construida no fazer cotidiano e de forma conjunta.
CONSIDERAGCOES FINAIS

Na pesquisa descrita neste artigo, buscamos compreender o registro reflexivo
como instrumento na qualificacao da pratica pedagdgica de professoras da educacao
infantil, procurando responder se as professoras de bebés e criancas bem pequenas
registram as atividades pedagdgicas no dia a dia e como as suas praticas estdo
amparadas na reflexao sobre suas agoes.

Apontamos o importante papel da coordenagao pedagdgica nesse processo, pois
a escrita autoral das professoras necessitou do empenho de cada uma, mas, acima de
tudo, do respeito pelo tempo delas, pelas devolutivas pontuais e respeitosas.

A analise critica da escrita dos registros permitiu a ampliacdo do olhar da

pesquisadora/coordenadora pedagdgica sobre sua prépria pratica e sobre quais
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caminhos percorrer para a construgao de um plano formativo significativo. Colocar o
registro reflexivo como ponto de destaque nos fazeres cotidianos das docentes,
trazendo esse tema para os momentos formativos, mobilizou a equipe a olhar para esse
instrumento com mais relevancia, tirando o registro do lugar de apoio @ meméria para
a escrita dos relatérios, colocando-o no lugar de apoio a acdo pedagdgica e ao
entendimento de qual professorele quer ser.

A formacgao dos professores, quando favorece e permite que os profissionais
registrem e reflitam sobre suas agdes educativas, possibilita ao docente uma acao
pedagodgica robusta, com a interlocugdo e a intersecgao entre teoria e pratica, agao e
reflexao.

Observando os registros das profissionais, percebemos que ndo ha uma uUnica
forma de fazé-los e isso é respeitar a individualidade das educadoras. Nao importa o
layout utilizado, o que estd em jogo é fazé-las perceber a importancia do registro, e
mostrar que, adquirindo o habito de registrar, torna-se possivel cada vez mais qualificar
esse instrumento, refletindo sobre o seu fazer, abrindo-se para o novo e construindo
uma pratica autoral, em favorecimento de aprendizagens significativas e potentes para
as criangas.

Construiruma pratica autoral s6 é possivel se a formacao continuada em servico
possibilitar uma abertura da visdo do mundo, para que, além de carga horaria destinada
a escrita, a instituicdo também reconheca as profissionais como sujeitos pensantes,
autoras da propria pratica.

A escrita das professoras, quando reflexiva, documenta e historiciza seu percurso
profissional. E uma producdo legitima que, apesar de trabalhosa, passa a ser prazerosa,
pois elas descobrem o que as mobiliza a escrever.

Inicialmente, os registros narravam fatos superficiais da vivéncia com as
criangas; posteriormente, passaram a narrar, além dos fatos, algumas situagoes de
aprendizagens mais explicitas. Apds esse processo em que as docentes se permitiram
escrever e perceberam que a escrita poderia colaborar com suas praticas, elas passaram
a olhar para o registro com outra finalidade. Elas desburocratizaram esse instrumento,
que passou a narrar o vivido.

Na analise dos registros, percebemos que as professoras alteraram o género
discursivo nas suas escritas. Ou seja, nos registros iniciais, percebemos uma escrita
descritiva, que relatava o que ocorreu em alguma proposta realizada com as criangas.
Nos registros intermediarios, houve uma narracdo mais objetiva e uma preocupacao

estética com uso de fotos e videos, que auxiliaram a escrita. J& nos registros reflexivos,
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os textos apresentaram contelddo mais subjetivo. Esta alteracdo no género da escrita
nao retratou apenas uma mudanca na forma da escrita, mas, principalmente, denotou
uma nova maneira de ser e de se posicionar no mundo, como individuo e como
profissional.

A busca pelo entendimento de como os bebés e as criangas pequenasaprendem,
como sao suas investigacoes nos contextos planejados, quais sao seus desejos e
necessidades, trouxeram o entendimentode que as professoras, ao refletirem sobre
seus fazeres, compreenderam também a necessidade de escutar os bebés e as criangas
bem pequenas.

O registro reflexivo exigiu das professoras uma observacao contundente da
pratica, na busca pela compreensdo de como sua crianca aprende, olhando para a
escrita como a concretizacao das reflexdes do seu fazer, extraindo o que tem de
interessante no seu cotidiano, muitas vezes cansativo, quais aprendizagens ocorreram
para as criangas e para elas como professoras, compreendendo qual a visao de mundo
presente no seu fazer e nas suas escritas.

Debrugar-se sobre os registros nos momentos formativos e transforma-los em
um elemento estruturante do fazer cotidiano das professoras contribuiu, de multiplas
formas, na construcdo de uma pratica pedagogica mais sdlida.

Para as docentes, colaborou na autoria de suas praticas, a medida que favoreceu
a reflexao sobre suas agdes; as criangas, possibilitou a imersdo em situagdes de
aprendizagem mais significativas; a coordenadora pedagdgica, possibilitou um encontro
com seu proprio fazer, formando-se e transformando-se, sempre que efetivava a
reflexao com seu grupo.

Percebemos que a evolugao e a qualificacao dos registros reflexivos permitiram
um salto qualitativo na atuacao das educadoras quanto ao seu uso e sua elaboracgao.
Passaram a ser autoras da sua histdria, qualificando o seu papel de professora,
tornando-se protagonistas do trabalho que desenvolvem junto com as criancas. Porém
esclarecemos que esse trabalho sé foi possivel, pois a coordenadora/pesquisadora deste
estudo respeitou os tempos e espacos de cada professora e as auxiliou em suas

necessidades formativas.
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