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RESUMO

Este trabalho aborda nossa experiéncia de estagio do curso
de Pedagogia - Habilitagdo Educacdo Infantil, na
Universidade Federal de Santa Catarina, trazendo
consideragdes sobre os principios que o nortearam, com um
breve relato sobre a Pedagogia da Educagdo Infantil e os
indicativos da area, ressaltando a observacao participativa, os
registros e trocas dos mesmos, as proposi¢coes, abordando
ainda as brincadeiras das criangas foco de nossas
observacgoes.
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Inicialmente, gostariamos de nos apresentar como académicas da 8". fase do curso
de Pedagogia - Habilitacdo Educacdo Infantil da Universidade Federal de Santa Catarina.
Este artigo faz parte da avaliacdo final da disciplina de Estdgio Supervisionado II,
orientado pela professora Katia Adair Agostinho, no primeiro semestre de 2004.

Entendendo a Instituigdo de Educagdo Infantil como espago de produgdo de
pesquisa e conhecimento dos universos infantis, definimos que o foco de nosso estagio
seriam as brincadeiras das criangas em sala e no parque, a partir da reunido com o coletivo
formado por professores, diretora, coordenadora pedagogica, estagiarias e a orientadora de
estadgio, na qual langaram-se questdes sobre a tematica, apontando-a como necessaria para
nossas reflexdes e compreensoes a cerca das criangas.

Essa defini¢ao foi estruturada, também, a partir de nossos registros e observagoes,
fundamentada ainda no texto “Partilhando olhares sobre as criangas pequenas: reflexoes
sobre o estdgio na Educacdo Infantil”. Os principios que norteiam o estagio da Pedagogia
- Habilitagdo Educacdo Infantil, sdo: a Pedagogia da Educag@o Infantil e a centralidade da
crianga nesse contexto, entendendo o estagio como espago de aproximacao das criancas
pequenas e de investigacdo e producao de saberes em torno das mesmas.

Segundo Rocha (1999), a Pedagogia da Infancia, tem como objeto de preocupagao
a crianga, seus processos de constituicdo como seres humanos em diferentes contextos
sociais, suas culturas, capacidades intelectuais, criativas, estéticas, criativas, expressivas e
emocionais. Complementa a autora:

(...) a tarefa das instituicdes de Educacdo Infantil ndo se limita ao
dominio do conhecimento, assumindo fun¢des de complementariedade e
socializacgdo relativas tanto a educacdo como ao cuidado e tendo como
objeto as relagdes educativas-pedagdgicas, estabelecidas entre e com as
criangas pequenas — 0 a 6 anos. Essas relagdes envolvem além da
dimensdo cognitiva, as dimensdes expressiva, ludica, criativa, afetiva,
nutricional, médica, sexual, fisica, psicologica, lingiiistica e cultural.
Dimensdes humanas que tém sido constantemente esquecidas numa
sociedade onde o que prevalece ¢ um privilegiamento de um
conhecimento parcializado resultante da fragmentacdo em diferentes
disciplinas cientificas. (ROCHA ,1999: 08)

! Texto produzido por um grupo de professoras da disciplina de Estigio Supervisionado I do Curso de
Pedagogia/Habilitacdo Educac¢do Infantil na Universidade Federal de Santa Catarina no primeiro semestre de
2002, Ana Beatriz Cerisaria, Alessandra Mara Rotta de Oliveira, Andréa Simdes Rivero e Rosa Batista.

The document was created with PDF/A Quick Master from soft Xpansion, www.soft-xpansion.com



Para as autoras do texto referido anteriormente, a Pedagogia da Educagdo Infantil
vem sendo construida com o objetivo de delimitar a especificidade do trabalho de forma
diferenciada junto as criangas de 0 a 6 anos de idade em instituigdes de educagdo infantil.
Dessa forma um dos principios dessa pedagogia ¢ buscar a voz das criangas pequenas sobre
sua vida, vivida no contexto das institui¢des de educacdo infantil. Garantido-lhes assim o
direito de serem consultadas e ouvidas, de exercerem sua liberdade de expressdo e opinido
e o direito de tomarem decisdes em seu proveito.

Segundo as autoras um estagio como espago de aproximagdo das criangas pequenas
pressupde a construcdo de um outro olhar, entendendo a creche e a pré-escola como um
espaco de producdo de pesquisa e conhecimento dos universos infantis. As autoras citam
Machado (1996), para a qual ha que se criar a possibilidade de interagir, de trocar
experiéncias e de partilhar significados que possibilitem as criangas o acesso a novos
conhecimentos. Ressaltando ainda, a necessidade do adulto inserir-se nas brincadeiras das
criangas e encara-las como atividades pedagogicas.

Héa um processo que define um principio metodologico descrito pelas autoras
utilizado por n6és em nosso estagio, que ¢ constituido pelos saberes das criangas (por nos
observados em suas brincadeiras), pelos professores da instituicdo e pelos professores
orientadores de estdgio. Seguindo varias etapas: observacado, registro e reflexdo a cerca do
cotidiano vivido pelas criangas no espago da creche. A crianca sendo o foco, para além das
atividades. Professores e estagidrios agindo como pesquisadores, partilhando suas
impressoes sobre a realidade captada, descobrindo diferentes olhares sobre uma mesma
situacdo, formulando diferentes proposi¢des para ampliar os repertérios culturais dos
grupos infantis de forma individual e coletiva.

Nosso estagio foi vivido nas sétima e oitava fases do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Santa Catarina - Habilitacdo Educacdo Infantil, na Creche Nossa
Senhora Aparecida, institui¢do da rede regular ptublica municipal de Floriandpolis, situada
no Bairro Pantanal, préximo a universidade.

Nosso primeiro contato com a instituicdo foi na sétima fase numa reunido com a
coordenadora pedagogica, a diretora, a orientadora do estagio e estagiarias. A conversa
inicial foi muito acolhedora, percebemos que éramos bem vindas a instituigdo e, que mais

do que meras observadoras, nos foi proposto a possibilidade de participarmos, de contribuir
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no trabalho realizado pelas educadoras. Passamos ainda por um rodizio nas salas, a cada
dia uma dupla de estagiarias observou um grupo, permitindo uma primeira aproximagao
com as criangas, com os profissionais € com o tempo/espago da instituigao.

Acreditamos que esse primeiro contato, com as criangas € com a institui¢do, nao foi
suficiente para fazer uma idéia do que ¢ o trabalho na educacdo infantil. Isso
principalmente, no caso de estagiarias que nunca atuaram numa institui¢do de educagdao
infantil, ndo seria suficiente para traduzir a dimensao das relagdes que ocorrem no ambiente
da creche. Acreditamos também, que o espago que o estagio do curso de Pedagogia
Habilitagao Educagao Infantil da Universidade Federal de Santa Catarina, que desde 1995,
acontece na sétima e oitava fases, deve ser questionado, pois, somente mediante a
aproximag¢do com as criangas passamos a compreender a especificidade da educagao
infantil, processo que gostariamos que iniciasse com a entrada no curso.

Em nosso retorno a instituicdo, na oitava fase, contamos efetivamente com
dezenove dias de estagio, divididos em trés dias por semana, dentre eles aconteceram a
observagdo participativa, momentos propostos pelas estagiarias algumas reunides por
sala, para troca de registros e grupos de estudo.

A nossa observacdo foi participativa, que segundo Coutinho (2002) ¢ o
procedimento metodoldgico mais apropriado para desenvolver uma investigagdo na
convivéncia com criangas, pois para conhecé-las ¢ preciso observa-las e estando junto a
elas e impossivel ndo participar.

Desde os nossos primeiros contatos com as criangas elas se aproximavam, faziam
perguntas, mexiam em nossos cabelos, vinham no colo, contavam novidades, falavam de
sentimentos, portanto ndo seria possivel observar apenas sem participar, essas situagdes
nos aproximavam de um dos nossos primeiros objetivos que era conhecé-las.

Diariamente faziamos registros escritos, eram anotagdes numa pequena caderneta
ou em folhas para que coubesse nos bolsos, afim de que pudéssemos recorrer a elas em
qualquer momento. Faziamos esses registros com alguns topicos e principalmente com as
falas das criangas, eram anotagdes breves que retomavamos para reflexdo e o registro. Essa
foi a opcdo inicial, por se tratar de um instrumento de registro de facil aquisicdo,
posteriormente fizemos registros fotograficos. Para Coutinho:

“(...) o registro fotografico leva ao leitor as imagens impressas
observadas pelo pesquisador, ampliando as possibilidades de
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interpretacdo e apresentando, em uma outra linguagem, o que a escrita
por vezes ndo abrange, ndo consegue fielmente exprimir”.(COUTINHO ,
2002: 27)

Somente em dois dias tivemos a maquina fotografica em maos, apesar de ser pouco,
procuramos dentro desse limite refinar nosso olhar para conhecermos um pouco das
criangas do I Periodo que sdo: Allan, Douglas, Guilherme, Jodo Guilherme, Kevin,
Lucas, Gustavo, Jonathan, Maria Eduarda, Amanda, Jennifer, Julia, Liandra, Raquel,
Sthefani, Thalita, Thaluana e Thauane.

Os registros contribuiram para conhecermos melhor as criangas. Para Gandini e
Goldhaber (2002), através da observagdo e¢ da escuta atenta ¢ cuidadosa as criangas,
podemos encontrar uma forma de realmente enxergé-las e conhecé-las. Ao fazé-lo tornamo-
nos capazes de respeita-las pelo que elas sdo e pelo que elas querem dizer. E necessario que
registremos o que vemos e ouvimos elaborando registros significativos das nossas
observacoes.

As reunides por sala, contavam com a participa¢ao dos dois professores de sala, as
duas estagiarias e a orientadora de estagio. Nesses momentos trocavamos nossos registros
do grupo do I Periodo, isso possibilitou cruzarmos observacdes e reflexdes, enfim,
diferentes olhares do mesmo grupo, que contribuiram para que melhor o conhecéssemos.

Acreditamos que esses momentos além de servirem para conhecer melhor as
criangas, evidenciaram a necessidade e importancia da pratica dos registros, que também ¢
um dos instrumentos metodologicos do estdgio. No entanto, alguns professores alegavam
dificuldades em conseguir tempo para o registro. Contudo, esse espaco serviu para
esclarecer que ndo € necessario registrar todo tempo e sim selecionarmos momentos, alguns
recortes do vivido pelas criangas. A pratica do registro deve fundamentar o cotidiano, sendo
que os dois professores de sala devem propor a partir dos seus registros. Assim obtém-se
duas propostas significativas diferentes ao mesmo tempo mais a proposta do espaco
organizado como o terceiro professor’. Propondo entdo diferentes vivéncias que respeitem

um grupo heterogéneo, isto €, caracterizado por criangas diferentes em seus gostos € ritmos.

% A literatura italiana de educagdo o espago é o elemento fundamental no trabalho com as criangas pequenas,
chegando mesmo a ser considerado como o “ferceiro professor” (Gandini, 1999, p.157), juntamente com os
professores de sala; para que isto ocorra, o espago precisa ser flexivel e permitir mudangas freqiientes,
favorecendo as interagdes sociais, facilitando encontros e trocas entre todos os trés atores da institui¢ao,
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As reunides por grupo de estudo aconteceram em dois momentos, para dois grupos
diferentes, sendo que foram organizados um grupo com metade dos professores e
estagiarias, para que o outro ficasse com as criancas. Um dos acontecimentos que julgamos
interessante foi partilhar os diferentes olhares dos participantes diante de uma gravacao de
video feita por uma professora com seu grupo. Esse momento mostrou o quanto ¢
enriquecedor partilharmos nossos saberes, o quanto ampliamos nossa visao com o olhar do
outro. Definimos entdo que focariamos nosso olhar na brincadeira na sala e no parque,
passando a aprofundar o conhecimento a respeito da tematica.

Ainda a partir das falas das integrantes do grupo transpareceram inquietagdes sobre
conflitos entre meninos e meninas, relacdes de poder, brincadeiras o que levou a
orientadora a indicar a leitura do texto Do “Avesso” do Brincar ou... as Relacoes entre
pares, as Rotinas da Cultura Infantil e a Constru¢do da(s) Ordem(sem) Social(ais)
Instituinte(s) das crian¢as no Jardim-de-Infancia de Manoela Ferreira (2004) para o
encontro seguinte.

Esses encontros foram abreviados pela greve nas instituicdes de educagao infantil da
rede publica municipal de Florianopolis. No entanto, dada a importancia do grupo de
estudos, a instituigdo indicou que o mesmo continue no proéximo estagio, visando para os
professores da instituicdo a formagdo continuada ¢ a formacdo inicial das estagiarias,
indicando que o mesmo deva ocorrer em horario posterior ao periodo que se esta com as
criangas, em fun¢do de ocupar o espago das trocas de registro, que passaram a acontecer
quinzenalmente, limitando assim suas possibilidades.

Desde o inicio do estagio procuramos, com uma certa dificuldade, a centralidade da
crianga em nossas observacdes. Pois, diante da rotina e das proposigdes dos adultos, nao
conseguiamos centrar nosso foco de observacao nas criangas. Nossos registros revelavam
muito a rotina e as proposi¢des, falas do adulto, e pouco mostravam sobre os saberes,
gostos, falas e vivéncias das criancas. Com o passar do tempo, tomando ciéncia do que a

area indica e nos apropriando dessas indicagdes, passamos por um processo em que esse

proporcionando bem estar ¢ acolhimento. (Fragmento retirado da dissertagdo de mestrado: O Espago da
Creche que Lugar ¢ este? de Katia Adair Agostinho - 2003)
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movimento foi acontecendo. Passamos a focar nossas observagdes nos jeitos, falas e
brincadeiras das criangas, como o indicado no fragmento de registro que segue abaixo:

Julia e Raquel brincam de creche:

Raquel dirigindo-se a Julia:

- Vocé cuida se alguém morder ela, porque alguém ja mordeu aqui.

Ela da uma volta pela sala, retorna e entrega a boneca a Julia.

Raquel:

- Oi.

- Ela ta doente.

Entrega a boneca, d4 mais uma volta e retorna em seguida.

Julia: Ela nao vomitou nem nada.

Jennifer entra na brincadeira, entrega uma boneca a Julia e da uma volta pela sala.

Julia dirigindo-se a Jennifer: Ela ndo vomitou, eu dei remédio. Se ela chorar dai eu

pego ela no colo.

S
R

foto: Andréia Maestri (junho, 2004)

Observamos varias vezes a mesma brincadeira, as meninas se organizam pegam as

bonecas, brincam assumindo papéis de adultos como professores, pais, maes, etc....
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As meninas brincam como se professoras fossem maes e, levam seus bebés no colo
para a creche, representando uma cena tipica do cotidiano vivenciada por elas. Suas falas
revelam detalhes dos papéis dos adultos. Suas interpretacdes mostram seu modo de ver o
mundo e ao mesmo tempo, suas expectativas em relacdo a como gostariam que o mundo
fosse.

Um dos tedricos da corrente historico-cultural em Psicologia, Vygotsky (1984), vé
as brincadeiras como espago de interagao social e de construgao de conhecimentos pelas
criangas. Concebidas como produto do processo de desenvolvimento, as brincadeiras,
estdo enraizadas nas ligagdes entre a historia individual e social, e ndo sdo meras
descobertas das criangas. Na brincadeira a crianga produz uma cultura infantil que ¢ um
produto coletivo proprio do seu grupo. De acordo com Coutinho:

“As manifestacdes infantis sdo provenientes de uma cultura propria das
criangas. Suas expressdes, nas variadas linguagens, decorrem da relagdo
com a cultura que as cerca, ou seja, com os bens culturais que a sociedade
disponibiliza para elas. A representacdo de cenas do cotidiano pelas
criangas expressando conhecimentos produzidos socialmente sdo
reelaborados pelas mesmas em suas vivéncias, elas recriam situagdes ja
presenciadas e criam, assim, uma cultura infantil, pois, como afirmam
Sarmento e Pinto: “As culturas infantis ndo nascem no universo simbdlico
exclusivo da infincia, este universo nao ¢ fechado - pelo contrario, €, mais
do que qualquer outro, extremamente permeavel - nem lhes é alheia a
reflexibilidade social global”. (COUTINHO, 2002 : 99)

Para Sarmento, (1997) as culturas da infancia exprimem a cultura da sociedade em
que se inserem, mas fazem-no de maneira distinta das culturas adultas, ao mesmo tempo
que veiculam formas especificamente infantis de inteligibilidade, representacdo e
simbolizacdo do mundo. Continua ainda o autor a ressaltar que existem quatro eixos
estruturadores das culturas da infincia: a interatividade, a ludicidade, a fantasia do real ¢ a

reiteracdo. Destacamos seu posicionamento quanto a ludicidade.

“A ludicidade constitui um trago fundamental das culturas infantis.
Brincar ndo ¢ exclusivo das criangas, € proprio do homem e uma das suas
actividades sociais mais significativas. Porém, as criancas brincam,
continua e abnegadamente.. Contrariamente aos adultos, entre brincar e
fazer coisas sérias ndo ha distin¢do, sendo o brincar muito do que as
criangas fazem de mais sério.” (SARMENTO,1997:12)
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Considerando a brincadeira como uma manifestacdo da cultura infantil, é

conveniente reportarmo-nos para Andrade (1994), que diz:

“A brincadeira constitui uma situag¢ao social, onde a0 mesmo tempo que
ha representagdes e exploragdes de outras situagdes sociais, ha formas de
relacionamento interpessoal da criangas ou, eventualmente, entre elas e
um adulto na situagdo, formas essas que também se sujeitam a modelos, a
regulacdes e onde também estd presente a afetividade, desejos,
satisfacdes, frustragdes, alegria e dor”.(ANDRADE, 1994:24)

Na brincadeira a crianga transforma e amplia os conhecimentos previamente
adquiridos. No entanto, a forma como ela amplia esse conhecimento ¢ muito
diversificada, pois depende de experiéncias e possibilidades. Brincando ela pode tornar-
se algo que ndo ¢, agir com objetos substitutivos, interagir segundo padrdes nao
determinados pela realidade social em que vive e ultrapassar os limites colocados para
a sua atividade.

A brincadeira ¢, sem duvida, uma das principais atividades da infancia. No
entanto, a0 mesmo tempo que ela aponta a capacidade criadora das criangas, geralmente
os adultos negam-lhes a possibilidade de a vivenciarem com intensidade, pois as
manifestacdes culturais das criancas, sao compreendidas em termos de estagios de
desenvolvimento cultural em que o adulto ¢ o modelo a ser seguido, mas durante as
brincadeiras elas podem ser muito mais do que sdo, expressando as diferentes
dimensodes humanas, tornando-se criangas a sua moda.

Na pesquisa de Agostinho (2003), ela observou que:

[...] “as criangas durante as brincadeiras davam outros sentidos e
significados aos objetos, interagindo com eles de outro jeito, fugindo
ao convencionalmente colocado, mas em outras ocasides ou num
momento seguinte utilizavam um objeto de forma real, demonstrando
que a crianca ndo se comporta de forma puramente simbodlica no
brinquedo. Assim quando brincam, as criangas repetem e também
inovam as acdes esperadas pelos adultos. Nessa sua inovag@o, nesse
seu outro jeito de se apropriar dos objetos, por vezes, confrontam-se
com a logica adulta”. (AGOSTINHO, 2003:80)
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As criangas, atribuindo outros sentidos e significados aos objetos inventam
brincadeiras, recriando no mundo da ordem uma outra ordem. Muitas vezes, entendida
pelo adulto como desordem ou bagunga, o que geralmente leva a submeter as criangas
as normas preestabelecidas, impossibilitando-as de manifestarem sua espontaneidade e
liberdade. “A criagcdo de uma situagdo imaginaria ndo ¢ algo fortuito na vida da crianga;
pelo contrario, ¢ a primeira manifestacio da emancipagdo da crianca em relagdo as
restri¢des situacionais”. (Vygotsky 1998: 113, apud Agostinho 2003).

Para Agostinho (2003), “os espagos da creche devem entdo reafirmar as
possibilidades de emancipa¢do das meninas € meninos que ai vivem boa parte de sua
infancia, oportunizando-lhes espagos de brincadeira, imaginagao e faz-de-conta”.

Acreditamos que a brincadeira ¢ um dos elementos fundamentais que caracteriza

uma das especificidades da Educagdo Infantil, por isso destacamos as varias

modadalidades de brincadeiras *que Kishimoto (1999), ressalta na educagdo infantil:

Brinquedo educativo (jogo educativo)

O brinquedo educativo ¢ entendido como recurso que ensina, desenvolve e educa
de forma prazerosa. O brinquedo desempenha um papel de grande relevancia, se
considerarmos a que a crianga aprende de modo intuitivo, adquire nogdes espontaneas,
em processos interativos, envolvendo o ser humano inteiro com suas cognicdes,
afetividade, corpo e interagdes sociais.

O brinquedo educativo pode assumir uma fun¢do ludica, que propicia diversao,
prazer e até desprazer, quando escolhido voluntariamente. Assume também a fungdo
educativa quando ensina qualquer coisa que complete o individuo em seu saber, seus
conhecimentos e sua apreensao do mundo.

Apesar da riqueza de situacdes de aprendizagens que o brinquedo educativo
propicia, nunca se tem certeza de que a constru¢do do conhecimento efetuado pela

crianga sera exatamente a desejada pelo adulto que busca resultados.

? Fragmentos retirados do livro de Tizuko M. Kishimoto — Jogo, brinquedo, brincadeira e a educagdo. Sio
Paulo: Cortez, 1999.
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Brincadeiras tradicionais infantis

Considerada como parte da cultura popular, essa modalidade de brincadeira
guarda a producdo cultural de um povo em certo periodo historico. Por ser o elemento
folclorico, a brincadeira tradicional infantil, assume caracteristicas de anonimato,
tradicionalidade, transmissdo oral de geragdo a geracdo, conservacdo, mudanga e
universalidade.

Como manifestacdo livre e espontanea da cultura popular, a brincadeira

tradicional tem a funcdo de perpetuar a cultura infantil, desenvolver formas de

convivéncia social e permitir o prazer de brincar.

Brincadeiras de faz-de-conta

O faz-de-conta permite a situagdo imaginaria e a expressdao de regras implicitas
que se materializam nos temas das brincadeiras. O conteudo do imaginario provém de
experiéncias anteriores adquiridas pelas criangas em diferentes contextos.

Ao brincar de faz-de-conta a crianga estd aprendendo a criar significados, essa ¢ a

importancia dessa modalidade de brincadeira.

Brincadeiras de construcao

Os jogos de construcdo, criados por Froebel, sdo considerados de grande
importancia por enriquecer a experiéncia sensorial, estimular a criatividade e
desenvolver habilidades da crianca.

Para se compreender a relevancia das construgdes ¢ necessario considerar a fala e
a agdo da crianga que revelam complicadas relagdes. Também ¢é importante considerar
as idéias presentes em tais representagdes, como elas adquirem tais temas e como o
mundo real contribui para sua construcao.

Enfim, de acordo com Kishimoto (1999) ha que se considerar que na brincadeira a
crianga produz uma cultura infantil, que € produto coletivo dos grupos infantis.

Reportamo-nos novamente as culturas infantis, na mesa redonda apresentada na

ANPED Sul 2002, Ana Beatriz Cerisaria destaca que as pesquisas cujo foco foram as
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criangas e as culturas infantis revelam a necessidade e importancia de todas as profissionais
envolvidas com a educagdo infantil conhecerem as criancas e se educarem para captar os
jeitos de ser das mesmas. Continua ainda a autora: (...) “constatamos as criancas utilizam
linguagens e formas de expressdo distintas das dos adultos e nos pesquisadores - adultos
ainda nao nos alfabetizamos suficientemente nestas linguagens.” (CERISARIA,2002: 05)

Essa questdo levantada por Cerisaria, nos leva a constatar que as
diferentes linguagens devem permear a pratica pedagogica dos educadores que atuam
com a educacdo infantil, pois a crianga para compreender e representar o mundo que a
cerca, utiliza as varias formas de linguagens, gestos, olhares, movimentos, choros, risos,
fala, desenhos, brincadeiras, jogos, etc.

Supomos que a respeito das diferentes linguagens, tanto nds estagiarias, nos
constituindo como pesquisadoras, quanto os professores da institui¢do, temos muito a
aprender e refletir sobre os jeitos das criangas, que independente de como as olhamos e
idealizamos, vivem seu mundo da brincadeira e do faz de conta, nos surpreendendo,
trazendo questdes, e descortinando novos elementos a todo momento. Segundo Coutinho
(2002), deveriamos propiciar a elas vivéncias intensas que oportunizem as elas
protagonizar essas experiéncias na sua heterogeneidade.

Agostinho (2003) cita Loris MalAguzzi para o qual “as coisas das criancas

aprende-se ficando com elas”. Para a autora:

“Nos, adultos, temos na brincadeira com as criangas a oportunidade de
conhecé-las e de nos “re”alfabetizarmos nas diversas linguagens,
resgatando as diversas dimensdes humanas que fomos embrutecendo
em noés, quase esquecendo-as ao nos tornar adultos, encouragados pela
légica do mercado competitivo, sério, sisudo”.(AGOSTINHO, 2003:
76)

Em uma tarde de nosso estagio a sala estava organizada com diferentes espacos e
materiais para as criangas brincarem, entre eles tinha duas barracas. O Douglas fica
sozinho em uma delas:

Douglas: - Vdnio! Vanio!

Guilherme e Jodo Guilherme respondem:

- O que!

Douglas: Nao é vocés, o Vanio é o Geovani. (chama novamente)
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- Vanio! Vanio!

Geovani: - O que é que o filho quer?

Douglas: - Mamadeira.

Geovani: Eu vou no shopping comprar. Ndo chora ta?

O Geovani demora um pouco, Douglas diz: - O lobo comeu o Vanio.

Ele volta (com um pedacinho de madeira) e pergunta de novo:

- O que é que o filho quer?

Douglas responde: - mamadeira. O Geovani alcanga a madeirinha e diz:

- Ofilho!

Douglas simula que esta tomando a mamadeira.

Observamos que nesse como em outros momentos Douglas chama Geovani a
participar da brincadeira, chamando-o de Vanio que ¢ o nome do pai dele. Em outros
momentos presenciamos outras criangas solicitando o adulto na brincadeira. Com as
meninas temos um registro fotografico dele brincando de casinha ¢ com os meninos
brincando de carrinhos. Consideramos conveniente aqui a inser¢do de um desses registros

que demonstra o envolvimento do adulto numa brincadeira das criangas.

foto Andréia Maestri (junho, 2004)
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Coutinho (2002), aponta que, brincar com as criangas ¢ um importante momento
para conhecer seus desejos, idéias e sentimentos e compreender melhor o significado da

brincadeira no seu cotidiano.

[...] “se a Pedagogia da Educag¢do Infantil incita o professor para que seja
sobretudo aquele que pensa e propde o tempo e o espaco da educagdo
para as criangas e que compartilha com elas a experiéncia de tornar-se
crianga, ndo se pode coloca-lo aquém das vivéncias infantis, mas sim
pensar possibilidades de aproximagdo da sua cultura a cultura infantil.”
(COUTINHO, 2002:70)

Essa citagdo nos leva a considerar que ¢ preciso que o profissional de Centro de
Educagao Infantil saiba quando e como interferir na situagdo de brinquedo, a fim de
explorar nele todo esse potencial. Envolvido na brincadeira, juntamente com as criangas, o
educador pode conversar, questionar, mostrar outras formas de brincar, de utilizar os
brinquedos, conduzindo-as a conhecer outras propriedades e particularidades dos objetos-
de-brinquedo, além das que elas ja sdo capazes de perceber. Agostinho (2003) cita Faria
(1993) que fala da funcdo do adulto frente ao brincar da crianga, mostrando-nos que esta

acdo tem muitas faces:

“Brincar com as criangas ¢ permitir o tempo necessario para que clas
possam criar requer do adulto-educador conhecimento tedrico sobre o
brinquedo e o brincar, e muita paciéncia e disciplina para observar, sem
interferir em determinadas atividades infantis, além da disponibilidade
para (re)aprender a brincar, recuperando/construindo sua dimensdo
brincalhona. Diferentemente do que se pode pensar a primeira vista
(como foi acusado de ‘laissez-faire’o projeto da Escola Nova), o
professor ¢ elemento fundamental nesse processo de criagdo, quando
deve equilibrar esse tempo maior necessario para o desenvolvimento da
fantasia (que ndo tem tempo Cagliari 1990), com outros tempos
diferenciados, para outros tipos de atividades.”(AGOSTINHO, 2003:78
apud FARIA, 1993:150)

Segundo Aquino e Zamberlam, (2002) ha que se criar, planejar, diferentes situagdes
e vivéncias para que se possa “possibilitar a amplia¢ao processual do desenvolvimento da
ludicidade, da artisticidade, da crianga, do ser humano (pensado aqui no sentido amplo) e

lhe possibilitar ainda uma possivel manifestagao”.
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“O luadico, o artistico, dentre outras condi¢des humanas e os fazeres
pedagdgicos podem de alguma forma singular, ligar-se ao brincar livre ou
estruturado e possibilitar ao ser humano de qualquer idade desenhar e fazer
dangar a vida de modo imaginario e inteligente ou criar no sentido textual-
literario diferentes e infinitas formas de vida de uma cultura”.(AQUINO e
ZAMBERLAN 2002:03)

Gostariamos agora, de encerrar provisoriamente este texto, pois desejamos que
muito ainda se produza sobre a Pedagogia da Infancia e outros temas que nele abordamos,
através das palavras de Angela Coutinho, quanto a necessidade de nds adultos

(pesquisadores e professores) que trabalhamos com as criangas:

“[...]Japrendermos a olhar, a escutar, a tocar, a nos relacionarmos com elas
através das suas multiplas expressdes € que com as suas licdes possamos
propor uma Educagdo Infantil e quica da Infancia (0 a 10 anos) centrada
numa Pedagogia das Relagdes, onde as culturas infantis e da creche vivam
suas contradi¢des e crescam com elas, tornando o confronto um importante
impulsionador do convivio das diferengas”.( COUTINHO, 2002:140)
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